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GRUSSWORT DES HESSISCHEN KULTUSMINISTERS

Sehr geehrte Lehrkrafte,
liebe Schulgemeinden,

Lesen, Schreiben und Rechnen sind die essen-
tielle Grundlage jeder weiteren schulischen
Bildung. Daher ist es wichtig, dass Schilerin-
nen und Schiler diese Basiskompetenzen mit
dem Wechsel auf die weiterfihrende Schule
sicher beherrschen. Wenn ein Kind Schwierig-
keiten in einem dieser Bereiche aufweist und
trotz Forderung in der Grundschule nicht alle
Entwicklungsstufen abschlieBen konnte, be-
notigt es Uber die Grundschule hinaus Unter-
stitzung und individuelle Férderung.

Die Folgen von Defiziten in den Bereichen Le-
sen, Schreiben und Rechnen kdnnen fach-
Ubergreifend zu schwachen Leistungen fihren
und sich schlimmstenfalls negativ auf die ge-
samte Schullaufbahn auswirken. Um dem ent-
gegenzuwirken, sind alle Schulen aufgefor-
dert, Konzepte zur individuellen Férderung
der Basiskompetenzen zu erarbeiten und die
in der Grundschule angelegten Kenntnisse
der Schilerinnen und Schiler fortzufiihren
und auszubauen.

Jedes Kind durchlauft beim Erwerb der schrift-
sprachlichen und mathematischen Kompeten-
zen unabhéngig von der Auspréagung seiner
Fahigkeiten bestimmte Entwicklungsstufen.
Um die jeweilige Entwicklungsstufe einer
Schilerin oder eines Schiilers beziehungswei-
se die Lernausgangslage erkennen und An-

gebote fur die nachste Entwicklungsstufe vor-
bereiten zu kdonnen, muss die Lehrkraft Uber
diagnostische Férderkompetenzen verfligen.
Kenntnisse Uber den aktuellen Forschungs-
stand zum Schriftspracherwerb und den Er-
werb mathematischer Grundlagen bei Kin-
dern und Jugendlichen erleichtern Lehrkraf-
ten die Diagnose und Férderung ihrer Schiiler.
Diese Erleichterung méchten wir lhnen mit
der vorliegenden Handreichung anbieten.

Ihnen liegt ein Nachschlagewerk vor, das aus
der Praxis fir die Praxis entstanden ist und |h-
nen als Unterstltzung fur lhre tagliche Arbeit
dienen soll. Die Autorinnen stellen Ihnen ein
breites Informationsportfolio zur Verfigung,
das von Hinweisen zur Lernstandserhebung
und Leistungsbewertung bis zu Forderplan-
beispielen reicht. Zudem erhalten Sie einen
Uberblick tiber vertiefende Fachliteratur.

Fir Ihr tagliches Engagement bei der individu-
ellen Férderung unserer Kinder danke ich Ih-
nen herzlich. Ich hoffe, dass Sie diese Handrei-
chung bei der Begleitung lhrer Schilerinnen
und Schiler unterstitzen wird, damit Sie ge-
meinsam Grundlagen fir ein erfolgreiches
Lernen schaffen kénnen.

Prof. Dr. R. Alexander Lorz



ZU DIESER HANDREICHUNG

Die Forderung der einzelnen Schilerin und
des einzelnen Schilers ist Prinzip des Unter-
richts und Aufgabe der gesamten schulischen
Arbeit (§ 3 Abs. 6 Hessisches Schulgesetz). Un-
ter der Beriicksichtigung dieser Maxime wur-
de im Jahr 2011 unter Aufhebung der Verord-
nung Uber die Férderung von Schilerinnen
und Schilern mit besonderen Schwierigkeiten
beim Lesen, Rechtschreiben und Rechnen
(VOLRR) vom 18. Mai 2006 die Verordnung zur
Gestaltung des Schulverhéltnisses (VOGSV)
mit Regelungen im sechsten Teil fir diese
Schilerinnen und Schiler in Kraft gesetzt. Be-
sagte Vorschriften beruhen auf den Grundsét-
zen der Kultusministerkonferenz vom 4. De-
zember 2003.

Selbstverstandlich ist es die Aufgabe der Schu-
le, allen Kindern und Jugendlichen das Lesen,
Schreiben und Rechnen zu vermitteln. 2006
wurde dieser Auftrag noch einmal verstarkt,
indem alle Schulen aufgerufen waren, ein Kon-
zept zur Férderung der Basiskompetenzen Le-
sen, Schreiben und Rechnen zu entwickeln.
Diese Aufgabe setzt voraus, dass Schulen sich
auch individuellen Diagnose- und Férderan-
sdtzen im Unterricht stellen missen.

Die Verordnung zur Gestaltung des Schulver-
haltnisses (VOGSV) regelt in den §§ 37 bis 44,
auf welche Weise in allen Schulstufen mit den
besonderen Schwierigkeiten verfahren wer-
den soll, die bei Schilerinnen und Schilern
beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen
auftreten. Mit dieser Handreichung werden
weiterfihrende Informationen angeboten. So-
wohl die oben genannte Verordnung als auch
die Handreichung werden von Lehrkraften ge-
lesen, die sich wahrscheinlich auf einem unter-
schiedlichen Wissens- und Erfahrungsstand
befinden, was den Umgang mit Schiilerinnen
und Schulern betrifft, die besondere Schwie-
rigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen haben. Einige Lehrkréfte werden die
Handreichung daher komplett lesen, andere
nur die Veranderungen, die durch die Verord-
nung vom 29. April 2014 eingetreten sind, zur
Kenntnis nehmen wollen. Daher werden zu

Beginn die wesentlichen Schwerpunkte und
wichtigen Neuerungen der VOGSV kurz dar-
gestellt.

Der anschlieBende Teil folgt dem Aufbau der
Verordnung. Einzelne Paragrafen werden dort
etwas eingehender erldutert. Um eine bessere
Ubersichtlichkeit zu erreichen, sind diese Para-
grafen farblich hervorgehoben.

Die Leitfaden, Férderplane und Formblatter -
getrennt nach den einzelnen Schulformen -
sind von den Autorinnen und Autoren dieser
Handreichung entwickelt worden. Sie ermog-
lichen es, sich Uber das ndtige Vorgehen ei-
nen strukturierten Uberblick zu verschaffen.
Sie sind als Vorschlag zu verstehen, an dem
sich Schulen orientieren kénnen. Die Materia-
lien kénnen Schulen den jeweiligen Bedurfnis-
sen entsprechend anpassen - in Abstimmung
mit dem jeweiligen Staatlichen Schulamt.

Es folgt eine Zusammenstellung von vertiefen-
den und weiterfihrenden Informationen und
Materialien, die bei der Umsetzung der
VOGSV hilfreich sein kénnen: Die Entwick-
lungsstufen beim Lesen, Rechtschreiben und
Rechnen, ausfihrliche Materialhinweise zur
Foérderung und Diagnose, ein Artikel zum The-
ma Englischunterricht sowie Literaturlisten.

In Frankfurt, Marburg und Kassel existieren
seit einigen Jahren Projektbiiros, die sich mit
der individuellen Férderung der Basiskompe-
tenzen Lesen, Rechtschreiben und Rechnen
im heterogenen Unterricht beschéftigen. Die
Projektblros bieten Fortbildungen an, unter-
stitzen die Schulen bei der Entwicklung ihrer
Forderkonzepte und organisieren Fachtagun-
gen. In ihren Lernwerkstatten werden dazu
auch forderdiagnostische Materialien fur Lehr-
krafte und Studierende prasentiert. Weitere
Informationen zur Didaktischen Werkstatt
Frankfurt erhalten Sie unter: http://www.uni-
frankfurt.de

Informationen zum Projektbiro Nordhessen
kénnen Sie einsehen unter: http://www.css-
kassel.de

Die Kontaktadresse des Projektbiros Mittel-
hessen lautet: Lernwerkstatt@kultus.hessen.de



Schwerpunkte
und Neuerungen




VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhéltnisses

1. Die Verordnung gilt fiir Schiilerinnen und
Schiiler aller Schulformen mit besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschrei-
ben oder Rechnen.

« Schilerinnen und Schiler haben in allen
Schulformen Anspruch auf individuelle For-
derung (siehe §37 Abs. 1).

« Unabhangig von den Ursachen gelten §§ 37
ff. der Verordnung fir alle Schilerinnen und
Schiller mit besonderen Schwierigkeiten
beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen.
Bei Schilerinnen und Schilern nichtdeut-
scher Herkunftssprache sowie Schiilerinnen
und Schilern deutscher Herkunftssprache,
deren Sprachentwicklung nicht altersge-
mal ist, muss bei der Férderdiagnostik zu-
satzlich geprift werden, ob deren Schwie-
rigkeiten aus zu geringer Kenntnis der deut-
schen Sprache herriihren, um geeignete
FérdermaBnahmen ergreifen zu kénnen. Fir
Schilerinnen und Schiler nicht deutscher
Herkunftssprache sind die §§45ff. VOGSV
zu beachten. Sie erhalten besondere schuli-
sche FoérdermaBnahmen zum Erwerb der
deutschen Sprache oder zur Verbesserung
der deutschen Sprachkenntnisse.

+ Beibesonderen Schwierigkeiten beim Rech-
nen kénnen MaBnahmen des Nachteilsaus-
gleichs, Abweichungen von den allgemei-
nen Grundsatzen der Leistungsfeststellung
und Leistungsbewertung nur wahrend der
Grundschulzeit durchgefiihrt werden.

« Die Klassenkonferenz stellt fest, ob beson-
dere Schwierigkeiten vorliegen. Darlber
hinaus legt sie fest, welche MaBnahmen
ergriffen werden. Eventuell vorliegende
Fachgutachten sind in das Entscheidungs-
verfahren einzubeziehen, aber nicht Voraus-
setzung.

2. Fiir die betroffenen Schiilerinnen und
Schiiler wird ein individueller Férderplan er-
stellt, in dem die MaBnahmen der Schule do-
kumentiert werden.

« Der Forderplan basiert auf dem schulbezo-
genen Forderkonzept.

» Die individuelle Lernentwicklung der Schii-
lerin oder des Schiilers, die erreichten Lern-
fortschritte sowie die MaBBnahmen werden
dokumentiert und mindestens einmal im
Schulhalbjahr in der Klassenkonferenz erér-
tert und bei weiter bestehendem Bedarf
fortgeschrieben.

« Der Forderplan wird mit allen am Unterricht
beteiligten Lehrkraften erstellt und mit der
Schilerin bzw. dem Schiler sowie den El-
tern erortert.

« MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und
Abweichungen von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsfeststellung
oder Leistungsbewertung werden im For-
derplan aufgenommen.

3. Als FérdermaBnahmen kommen Formen
der inneren und duBeren Differenzierung in
Frage.

Folgende FérdermaBnahmen kommen daflr

in Betracht:

1. Unterrichtin besonderen Lerngruppen

2. Binnendifferenzierung

3. Nachteilsausgleich

4. Abweichungen wvon den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsfeststellung und

5. nachrangig Abweichungen von den allge-
meinen Grundsétzen der Leistungsbe-
wertung

Die FérdermaBnahmen 3, 4 und 5 sind als ge-

stufte MaBnahmen zu verstehen.

» MaBnahme 3: Nachteilsausgleiche beinhal-
ten Differenzierungen der Art und Weise
der Leistungserbringung oder der duleren
Bedingungen.

+ MaBnahme 4: Abweichungen von den all-
gemeinen Grundsatzen der Leistungsfest-
stellung beinhalten Differenzierungen der
Leistungsanforderungen bei gleichblei-
benden fachlichen Aufgaben.

« MaBnahme 5: Abweichungen von den
allgemeinen Grundsatzen der Leistungs-
bewertung beinhalten Differenzierungen
der Leistungsanforderungen verbunden
mit geringeren fachlichen Anspriichen.



» Die FérdermaBnahmen kénnen sich auf alle
betroffenen Facher beziehen und sollten
immer dem Problem angemessen und indi-
viduell nach dem Motto ,maximal fordern,
ohne zu Uberfordern” umgesetzt werden.

¢ MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und
des Abweichens von den allgemeinen
Grundséatzen der Leistungsfeststellung und
-bewertung sollten nur in Verbindung mit
anderen schulischen FérdermaBnahmen
gewdhrt werden, da mit ihnen allein das
Forderziel, die Schwierigkeiten so weit wie
mdglich zu Gberwinden, nicht erreicht wer-
den kann. Im Zeugnis vermerkt werden nur
Abweichungen von den Grundséatzen der
Leistungsbewertung.

» Alle MaBBnahmen kénnen auch in den Ab-
schlusspriifungen gewahrt werden, ausge-
nommen sind Abweichungen von den all-
gemeinen Grundsatzen der Leistungsbe-
wertung in der Abiturprifung.

4. Abweichen von den Grundsdtzen der
Leistungsbewertung

Der Begriff ,Notenschutz” kommt in der Ver-
ordnung nicht vor, wird aber in der Schulpra-
xis haufig benutzt. Daher ist diese Formulie-
rung in der Handreichung in Anfiihrungszei-
chen gesetzt. Unter dem Begriff wird haufig
verstanden, dass die Rechtschreibleistung
von Schilerinnen und Schilern nicht bewer-
tet wird. Diese Veranderung der Notenge-
bung wurde in der Vergangenheit haufig als
einzige MaBnahme nach erfolgter Feststel-
lung besonderer Schwierigkeiten beim Recht-
schreiben beschlossen. Sie ist aber nur eine
nachrangige Méglichkeit. Bevor dieses Mittel
ergriffen wird, ist zu priifen, ob die vorrangi-
gen MaBnahmen (z.B. Nachteilsausgleich

Schwerpunkte und Neuerungen

oder starkere Gewichtung mindlicher Leis-
tungen) ausreichen, um dem Anspruch ,maxi-
mal fordern, ohne zu tiberfordern” gerecht zu
werden.

5. Zu Beginn der Sekundarstufe Il kénnen
die Eltern bzw. die volljdhrige Schiilerin oder
der volljahrige Schiiler einmalig einen Antrag
auf Fortsetzung besonderer FérdermaBBnah-
men in der Sekundarstufe Il stellen. Eine
Fortsetzung besonderer FérdermaBBnahmen
in den Bildungsgéngen der Sekundarstufe I
istaber nur dann gerechtfertigt, wenn ein be-
sonders begriindeter Ausnahmefall vorliegt.
Wenn die MaBnahmen Nachteilsausgleich,
Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsfeststellung und nach-
rangig Abweichungen von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsbewertung (im
Abitur nur MaBnahme Nachteilsausgleich
und Abweichungen von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsfeststellung) in
den Abschlusspriifungen der Sekundarstufe
Il gewliinscht werden, ist erneut ein Antrag
bei der Schule zu stellen.

Das Staatliche Schulamt entscheidet, ob ein
besonders begrindeter Ausnahmefall vor-
liegt. Bei Zustimmung entscheidet die (Tuto-
ren-)Klassenkonferenz dariiber, welche For-
dermaBnahmen zu ergreifen sind und teilt
diese dem Staatlichen Schulamt mit, im Falle
des Abweichens von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsbewertung vor Bekannt-
gabe der FérdermaBnahmen an die Eltern
oder die volljahrige Schilerin oder den voll-
jahrigen Schiiler. Die ausfuhrliche Version des
Verfahrens in der Sekundarstufe Il findet sich
im Teil C.
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VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhiltnisses

SECHSTER TEIL: Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten
beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen

§ 37 Grundsatze

(1) Schilerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben
oder beim Rechnen haben in allen Schulformen Anspruch auf individuelle Férderung. For-
derziel ist, die Schwierigkeiten so weit wie méglich zu (iberwinden. Die Schulen sind ver-
pflichtet, FrdermalBnahmen im Sinne dieses Abschnittes der Verordnung durchzufiihren.

(2) Die besonderen Regelungen zur individuellen Férderung von Schilerinnen und Schilern
mit Anspruch auf sonderpadagogische Férderung bleiben unberiihrt.

(3) Bei Schilerinnen und Schiilern nichtdeutscher Herkunftssprache sowie Schiilerinnen und
Schiilern deutscher Herkunftssprache, deren Sprachentwicklung nicht altersgemaB ist, ist
zu prifen, ob deren Schwierigkeiten von zu geringer Kenntnis der deutschen Sprache her-

rGhren.

(4) Jede Schule entwickelt ein schulbezogenes Férderkonzept fiir Schiilerinnen und Schiler mit
besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben sowie beim Rechnen und benennt
eine fachlich qualifizierte Lehrkraft als Ansprechpartnerin oder Ansprechpartner fir diese

Schwierigkeiten.

(5) Besondere Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder beim Rechnen in der Grund-
schule sind allein kein hinreichender Grund fiir die Feststellung eines Anspruches auf son-
derpadagogische Férderung oder die Verweigerung des Ubergangs in eine weiterfiihren-

de Schule.

Erlduterungen zu § 37 Abs. 1

Definition der besonderen Schwierigkeiten
und Geltungsbereich

Schilerinnen und Schiler mit besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben
oder Rechnen haben das Recht auf eine schuli-
sche Férderung. Doch was sind besondere
Schwierigkeiten? Diese Frage wird in der
VOGSV nicht beantwortet, eine Definition des
Begriffs gibt es dort nicht. Diese Tatsache hat
ihre Logik und bietet Chancen. Lange wurde
versucht (und in einigen Bundeslandern wird
noch heute so verfahren), die Kinder und Ju-
gendlichen, die einer besonderen Férderung
bedirfen, herauszufiltern: Es wurde zur LRS-
Diagnose” ein |1Q-Test genommen und man
setzte das Ergebnis ins Verhéltnis zu den Ergeb-
nissen eines standardisierten Rechtschreib-
tests. Die Resultate waren nur scheinbar ein-
deutig. Sie warfen im schulischen Alltag immer
groBe Fragen auf: Werden nur die Kinder ge-
fordert, die einen bestimmten Prozentrang im

Test nicht erreichen? Was macht man mit de-
nen, die einen Prozentrang darunter oder dar-
Uber liegen oder mit Schilerinnen und Schi-
lern nichtdeutscher Herkunftssprache? Soll ei-
ne festgelegte Note, die zu erreichen ist, den
Ausschlag geben? Die Beispiele lieBen sich
fortsetzen, sind aus dem Schulalltag bekannt
und haben nie zu befriedigenden Ergebnissen
fur alle Schilerinnen und Schiiler gefiihrt.
Eine Definition hat immer eine trennende
Funktion. Daher bietet der Verzicht auf eine
Definition die gréBere Méglichkeit, die Schi-
lerinnen und Schiler mit besonderen Schwie-
rigkeiten ganz individuell zu betrachten und
zu priifen, ob und wie deren Leistungen es ih-
nen méglich machen, den Anforderungen ih-
rer Jahrgangsstufe in den betroffenen Berei-
chen zu genligen. Wobei immer wieder zu
betonen ist, dass es zu den Aufgaben der
Schule gehort, die besonderen Schwierigkei-
ten individuell festzustellen und Férdermal-
nahmen durchzufiihren.



Die Ursachen flir besondere Schwierigkeiten
kénnen sehr vielfaltig sein und missen bei der
Auswahl der FérdermalBnahmen berlicksich-
tigt werden. Sie spielen aber bei der Grund-
satzentscheidung, ob Schwierigkeiten im Be-
reich des Lesens, des Rechtschreibens oder
des Rechnens vorliegen, keine Rolle. Besonde-
re Schwierigkeiten in mehreren Lernbereichen
(Lesen, Schreiben und Rechnen) kénnen auf
eine umfassende Behinderung hindeuten.
Dies bedarf einer Einzelfallbetrachtung. Hier-
zu kann man z.B. Fachberaterinnen und -bera-
ter fur Schilerinnen und Schiler mit Schwie-
rigkeiten beim Hoéren und Sehen, im Autismus-
spektrum oder der sozialpédiatrischen Zentren
hinzuziehen. Besondere Schwierigkeiten beim
Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen in der
Grundschule sind allein kein hinreichender
Grund fir die Feststellung eines Anspruchs
auf sonderpadagogische Foérderung. Auch
wenn Schwierigkeiten beim Lesen, Recht-
schreiben und Rechnen gleichzeitig vorliegen,
wird eine individuelle Férderung nach der Ver-
ordnung nicht ausgeschlossen.

Sie gilt fur allgemeinbildende Schulen und
berufliche Schulen, fir Schulen fir Erwachse-
ne und fir Nichtschilerprifungen, sofern in
den Verordnungen zur jeweiligen Schulform
keine besonderen Regelungen getroffen
worden sind.

Die Verordnung findet fir Privatschulen grund-
satzlich keine Anwendung. Die Ersatzschulen
mussen jedoch aufgrund ihrer Akzessorietét
zu den &ffentlichen Schulen Schilerinnen und
Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim
Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen ange-
messen und vergleichbar férdern.
Anerkannte Ersatzschulen haben nach §173
Abs.2 Satz1 HSchG das Recht, nach den fir
offentliche Schulen geltenden Vorschriften
Prifungen abzuhalten und Zeugnisse zu er-
teilen. Damit haben sie auch die Pflicht, die
fir offentliche Schulen geltenden Regelun-
gen fir die Leistungsfeststellung und -bewer-
tung anzuwenden. Anerkannte Ersatzschulen
mussen deshalb die nach der Verordnung
vorgeschriebenen FordermaBnahmen zur
Leistungsfeststellung und -bewertung, Zeug-

Erlduterungen zu den einzelnen Paragrafen

niserteilung und fir die Erteilung von Ab-
schlissen durchfiihren. Die Gbrigen Regelun-
gen der VO sind nicht anwendbar.

Erlauterungen zu § 37 Abs.4

Das schulbezogene Forderkonzept

Die individuelle Férderung von Schilerinnen
und Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten
beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen ist
fester Bestandteil schulischer Arbeit, ob durch
innere Differenzierung wie z.B. durch zur Ver-
flgung gestelltes besonderes Material im Un-
terricht, durch duBere Differenzierung wie z. B.
zuséatzliche Lernzeit im Férderunterricht oder
durch Anwendung bestimmter MaBnahmen
des Nachteilsausgleichs.

Die Entwicklung eines schuleigenen Férder-
konzepts sichert die gemeinsame padagogi-
sche Orientierung eines Kollegiums und er-
maoglicht eine klare AuBendarstellung der
Forderarbeit. Auch ist die Kontinuitat von For-
derprozessen im Vertretungsfall oder bei ei-
nem Wechsel der Lehrkraft gewahrleistet.
Jede Schule entwickelt ein schulbezogenes
Férderkonzept fir Schiilerinnen und Schiler
mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen, in dem die
einzelnen Schritte der Lernstandermittlung
und der anschlieBend durchzufiihrenden For-
dermaBnahmen festgelegt sind. Auch die da-
zu notwendigen Materialien sind darin be-
nannt und werden von der Schule bereitge-
stellt. Das schulbezogene Férderkonzept fir
Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben
oder Rechnen sollte Bestandteil des allge-
meinen schulischen Férderkonzepts sein.

§2 Abs.3 VOBGM (Verordnung zur Ausge-
staltung der Bildungsgénge und Schulfor-
men der Grundstufe): Die Gesamtkonferenz
soll durch die Entwicklung eines schulischen
Foérderkonzepts nach den Grundsatzen des
Schulprogramms eine gemeinsame padago-
gische Orientierung des Kollegiums sichern
sowie die Kontinuitat von Unterrichts- und Er-
ziehungsprozessen gewahrleisten.

Sinnvolle Bereiche, die ein schulbezogenes
Férderkonzept fir Schiilerinnen und Schiler
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mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen umfasst, sind
z.B.:

Leitbild

e Welche padagogische Grundhaltung nimmt
die Schule gegeniiber den Schiilerinnen
und Schiilern mit besonderen Schwierigkei-
ten beim Lesen, Rechtschreiben oder Rech-
nen ein?

Lernumgebung/Ausstattung

e Ist die Schule ausgestattet mit zeit- und
schillergeméaBen padagogischen Arbeits-
mitteln (Bibliothek, PC)?

e Gibtes Lese-, bzw. Rechenecken?

Diagnose

e Wie kdnnen Lehrkrafte den Lernstand fest-
stellen?

e« Werden Diagnoseverfahren angewendet?
Wenn ja, welche und wann?

o Sollen Verfahren zur Erfassung der Lernaus-
gangslage/Vorlauferfertigkeiten zu Beginn
der 1. Klasse zur Anwendung kommen?
Wenn ja, welche?

e Werden spezielle Methoden/Verfahren ein-
gesetzt, um Daten und Informationen zu
sammeln (z.B. Beobachtungsbégen, Ge-
sprache, Tests)?

¢ Kommen spezielle Verfahren zur Lernpro-
zessbegleitung zur Anwendung (Kompe-
tenzraster, Portfolio, Lernjournal)?

Férderung des motivationalen/emotionalen

Bereichs

e Wie kann gerade zu Beginn einer Forder-
phase die Motivation des Kindes erhoht
und Freude am Lernen vermittelt werden?

FordermaBnahmen, Forderunterricht, Nach-
teilsausgleich, Abweichungen von den
allgemeinen Grundséatzen der Leistungsfest-
stellung und Abweichungen von den all-
gemeinen Grundsdtzen der Leistungs-
bewertung

e Welche Forderméglichkeiten fir das Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen gibt es bis-
her an der Schule?

¢ Wie wird sichergestellt, dass die Férder-
maBnahmen zur individuellen Ausgangsla-
ge des Kindes passen?

o Wie kénnen MafBinahmen des Nachteilsaus-
gleichs, der veranderten Leistungsfeststel-
lung und der veranderten Leistungsbewer-
tung konkret aussehen?

Ubergénge

e Wie wird sichergestellt, dass bisherige rele-
vante Erkenntnisse der abgebenden Insti-
tution in der aufnehmenden Institution an-
kommen?

Individuelle Férderplane

e Welche Form haben die Forderplane fir
Schilerinnen und Schiler mit besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschrei-
ben oder Rechnen?

e Wie werden Schilerinnen und Schiiler mit
besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen und deren
Eltern in die Foérderplanarbeit einbezogen?
Wie wird der Forderplan mit allen Beteilig-
ten kommuniziert?

AuBerschulische Férderung

e Wie kénnen betroffene Eltern beraten wer-
den? Welche Hinweise kénnen ihnen gege-
ben werden?

¢ Sollte das Kind auBerschulische Férderein-
richtungen besuchen? Wie wird mit diesen
kooperiert?




Erlauterungen zu § 37 Abs.4

Die Ansprechlehrkraft der Schule

Jede Schule benennt eine fachlich qualifizier-
te Lehrkraft als Ansprechpartnerin oder An-
sprechpartner fir besondere Schwierigkeiten
beim Lesen, Rechtschreiben und eine oder
einen fur Rechnen. Da es kein vorgeschriebe-
nes Aufgabenprofil gibt, bestimmt jede Schu-
le selbst, wie sie die Ansprechlehrkraft ein-
setzt und welches schulspezifische Aufga-
benprofil sie erstellt.

Erlduterungen zu den einzelnen Paragrafen

Die Ansprechlehrkraft sollte

e dem Kollegium bei Fragen helfen,

e der Schulleitung bei der Ausgestaltung und
bei der Umsetzung des schuleigenen For-
derkonzepts zur Verfligung stehen,

o Fortbildungen organisieren und

e Anregungen zur Anschaffung und Nutzung
neuer Diagnose- und Férdermaterialien ge-
ben.

Die Ansprechlehrkraft ist nicht qua Amt fir

die Diagnose der Kinder und Jugendlichen

sowie die Beratung der Eltern zustandig. Fuir
die Eltern und Schilerinnen und Schiiler ste-
hen als erste Ansprechpersonen die Fach-
lehrkrafte bzw. Klassenlehrkrafte zur Verfi-

gung.
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§ 38 Forderdiagnostik

(1) Die Feststellung der besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben und Rech-

nen gehort zu den Aufgaben der Schule. Voraussetzung fiir das Erkennen dieser Lern-
schwierigkeiten ist die Erhebung der Lernausgangslage. Dies soll in der Grundschule schon
bei der Anmeldung, spatestens jedoch zu Beginn der Jahrgangsstufe 1 unter Berticksichti-
gung der Entwicklungsstufen beim Schriftspracherwerb und beim Rechnenlernen erfol-
gen. Weitere Beobachtungskriterien sind der sprachliche, kognitive, emotional-soziale und
motorische Entwicklungsstand, die Lernmotivation sowie das individuelle Lernverhalten
und Lerntempo. Der Unterricht muss sich dabei an den unterschiedlichen Lernvorausset-
zungen wie zum Beispiel den Sprach-, Sprech- und Artikulationsféhigkeiten, auch bezogen
auf einen eventuellen Migrationshintergrund, orientieren. Die vorhandenen Fahigkeiten
und Fertigkeiten sind systematisch weiterzuentwickeln.

(2) Im Einzelfall haben die Lehrkréfte die Méglichkeit der unterstiitzenden Beratung, insbeson-

dere durch Schulpsychologinnen und Schulpsychologen oder andere in der Lese-, Recht-
schreib- oder Rechendiagnostik ausgebildete Lehrkréfte, wie zum Beispiel des sonderpad-
agogischen Beratungs- und Férderzentrums. Bei konkreten Hinweisen auf organische Ursa-
chen sind die Eltern auf die Schulérztin oder den Schularzt hinzuweisen oder facharztliche
Untersuchungen zu empfehlen.

(3) Die Eltern sind liber die besonderen Schwierigkeiten ihres Kindes im Bereich des Lesens,

Rechtschreibens oder Rechnens und ber den individuellen Férderplan zu informieren und
zu beraten. Sie werden in die Planung padagogischer MaBnahmen durch Anhérung einbe-
zogen. Durch die Klassenlehrerin, den Klassenlehrer oder die Fachlehrkraft erhalten sie In-
formationen Uber die jeweils angewandte Lese-, Rechtschreib- oder Rechenmethode. Auf
besondere Lehr- und Lernmittel, hdusliche Unterstiitzungsmdéglichkeiten, geeignete For-

dermaterialien und Motivationshilfen ist hinzuweisen.

Erlduterungen zu §38

Die Feststellung der besonderen Schwierig-
keiten beim Lesen, Rechtschreiben oder Rech-
nen

In der Verordnung wird in den §§38 Abs.1
und 39 Abs.6 klar definiert, dass es zu den
Aufgaben der Schule gehdrt, besondere
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben
oder Rechnen festzustellen. Demnach ist die
Feststellung/Diagnose sowohl in der Grund-
schule als auch in der Sekundarstufe nicht die
Aufgabe eines auBerschulischen Instituts.
Eventuell vorliegende Fachgutachten sind in
das Entscheidungsverfahren einzubeziehen.
Die Lehrkrifte in den Schulen kénnen und
werden ihre Erfahrung und ihre Kompetenz
einsetzen, um die besonderen Schwierigkei-
ten festzustellen, diese der Klassenkonferenz
vortragen und die sich daraus ergebenden
FordermaBnahmen einleiten, die wiederum in

Zusammenhang mit dem Foérderkonzept der
Schule stehen. Die Feststellung/Diagnose
muss keinesfalls durch einen standardisierten
Testerfolgen.Informelle Lernstandsermittlun-
gen und strukturierte Beobachtungsbégen
geben oft besser den nétigen Aufschluss fiir
einen Forderansatz. Im Einzelfall kann sich die
Lehrkraft beraten lassen - durch den schulpsy-
chologischen Dienst, Lehrkrafte der Bera-
tungs- und Férderzentren, Fachberaterinnen
und -berater an den Staatlichen Schulamtern
und andere in der Thematik erfahrene Kolle-
ginnen und Kollegen.

Im Teil D dieser Handreichung finden sich aus-
fuhrliche Materialhinweise zur Diagnose und
Foérderung beim Lesen, Rechtschreiben und
Rechnen fir alle Altersstufen. Die Auswahl der
Materialien richtet sich nach den Entwick-
lungsstufen beim Lesen, Rechtschreiben und
Rechnen, welche ebenfalls im Anhang naher
erlautert werden.



Erlduterungen zu den einzelnen Paragrafen

§39 FordermaBBnahmen

(1) Die FordermaBnahmen fiir Schiilerinnen und Schiiller mit besonderen Schwierigkeiten beim
Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen haben zum Ziel
1. die Starken von Schilerinnen und Schilern herauszufinden, sie ihnen bewusst zu ma-
chen, sie zu ermutigen und Erfolgserlebnisse zu vermitteln,

2. Lernhemmungen und Blockaden abzubauen und Lust auf Lesen, Rechtschreiben und
Rechnen zu wecken und zu erhalten,

3. Arbeitstechniken und Lernstrategien zu vermitteln, die vorhandenen Schwachen auszu-
gleichen oder zu mildern sowie bestehende Lernliicken zu schlieBen.

(2) Als FérdermaBnahmen kommen Formen der inneren und duBeren Differenzierung in Fra-
ge. Nach entsprechender Diagnose missen Schiilerinnen und Schiiler nach §37 geférdert
werden. Folgende FérdermaBnahmen kommen dafiir in Betracht:

1. Unterricht in besonderen Lerngruppen (§41)

2. Binnendifferenzierung

3. Nachteilsausgleich, Abweichen von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststel-
lung oder Leistungsbewertung (§§7, 42).

(3) Frihestmoglich, spatestens aber am Ende des 2. Halbjahres der Jahrgangsstufe 1 ist zu
prifen, ob die Leistungen einer Schiilerin oder eines Schiilers im Unterricht voraussichtlich
ausreichen, um ohne Schwierigkeiten darauf die weiteren Inhalte und Ziele des Deutsch-,
Fremdsprachen- oder Mathematikunterrichts aufbauen zu kénnen oder ob FérdermaBnah-
men nach Abs. 2 zu ergreifen sind.

(4) Bei besonderen Schwierigkeiten in den Bereichen Lesen und Rechtschreiben sollen die
MaBnahmen nach Abs.2 spéatestens bis zum Ende der Sekundarstufe | abgeschlossen sein.
Die Schulaufsichtsbehorde entscheidet einmalig zu Beginn der Sekundarstufe Il auf Antrag
der Eltern oder der volljahrigen Schiilerin oder des volljahrigen Schiilers, ob ein besonders
begriindeter Ausnahmefall vorliegt, der eine Fortsetzung besonderer FérdermaBnahmen
in den Bildungsgangen der Sekundarstufell rechtfertigt. Welche FérdermaBnahmen zu er-
greifen sind, entscheidet die Klassenkonferenz. Die Schulaufsichtsbehérde ist von den Kon-
ferenzbeschliissen zu unterrichten, im Falle des Abweichens von den allgemeinen Grund-
sadtzen der Leistungsbewertung vor Bekanntgabe der FérdermaBBnahmen an die Eltern
oder die volljahrige Schiilerin oder den volljghrigen Schiiler. Bei besonderen Schwierigkei-
ten beim Rechnen sollen die besonderen FérdermaBnahmen bis zum Ende der Grundschu-
le abgeschlossen sein; in der Sekundarstufe | finden bei besonderen Schwierigkeiten beim
Rechnen die §§7, 42 bis 44 keine Anwendung.

(5) Die Forderung ist mit dem Deutsch- oder Mathematikunterricht abzustimmen. Die Abstim-
mung erfolgt in der Klassenkonferenz unter Einbeziehung der tibrigen Fachlehrerinnen und
Fachlehrer. Eine angemessene Beriicksichtigung in allen Fachern, insbesondere in den
Fremdsprachen, ist sicherzustellen.

(6) Die Klassenkonferenz ist fir die Feststellung besonderer Schwierigkeiten beim Erlernen
des Lesens, Rechtschreibens oder Rechnens zustandig. Eventuell vorliegende Fachgutach-
ten sind in das Entscheidungsverfahren einzubeziehen. Die Deutsch- oder Mathematiklehr-
kraft leitet die jeweiligen FérdermaBnahmen ein.
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Erlduterungen zu §39 Abs.3

Die Note als Diagnoseinstrument

Mit entsprechenden Diagnosemaoglichkeiten
wird ermittelt, welche Schilerinnen und
Schiiler besondere Schwierigkeiten haben
und entsprechend geférdert werden mis-
sen. Wie genau diese Diagnose aussieht, wird
von der Verordnung nicht vorgeschrieben,
sodass die Schule sich hier selbststéndig im
Rahmen ihres Férderkonzeptes fir geeigne-
tes Material entscheiden kann. Ob sie ein nor-
miertes Testverfahren wéhlt oder den Forder-
bedarf auf andere Weise ermittelt, bestimmt
sie selbst.

Eine Leistungsbewertung mit mangelhaft
oder ungentigend ist als Voraussetzung der
individuellen Férderung in den §§ 37 ff. nicht
vorgesehen.

§39 Abs.3 VOGSV lautet:

,Frihestmoglich, spatestens aber am Ende
des 2. Halbjahres der Jahrgangsstufe 1 ist zu
priifen, ob die Leistungen einer Schilerin oder
eines Schilers im Unterricht voraussichtlich
ausreichen, um ohne Schwierigkeiten darauf
die weiteren Inhalte und Ziele des Deutsch-,
Fremdsprachen- oder Mathematikunterrichts
aufbauen zu kénnen oder ob Fordermalnah-
men nach Abs. 2 zu ergreifen sind.”

Hier ist nicht die Bewertung mit der Note ,aus-
reichend” gemeint, sondern eine Prognose,
ob die Leistungen in den folgenden Jahr-
gangsstufen ausreichen werden, um darauf
die weiteren Inhalte und Ziele des Unterrichts
ohne Schwierigkeiten aufbauen zu kénnen.

Erlduterungen zu § 39 Abs.4

Die Wahl der FérdermaBBnahmen

Fir eine Schilerin oder einen Schiler den so-
genannten ,Notenschutz” zu beschlief3en, be-
freit die Klassenkonferenz und auch die Schii-
lerin oder den Schiiler nicht davon, weitere
MaBnahmen durchzufiihren, da durch die ver-
anderte Notengebung die priméren Schwie-
rigkeiten nicht bearbeitet werden. Fiir die be-
troffene Schiilerin oder den betroffenen Schii-
ler wiirde sich zwar die Note, nicht aber das
AusmaB seiner Schwierigkeiten andern. Dies
widersprache dem Foérdergrundsatz, dass alle

FordermaBnahmen zum Ziel haben, ,Arbeits-
techniken und Lernstrategien zu vermitteln,
die vorhandenen Schwichen auszugleichen
oder zu mildern sowie bestehende Lernllicken
zu schlieBen” (§ 39 Abs. 1 Nr.3).

In den Bereichen Lesen und Rechtschreiben
kénnen in allen Schulformen jegliche Forder-
malBnahmen, d.h. Unterricht in besonderen
Lerngruppen, Binnendifferenzierung, Malinah-
men des Nachteilsausgleichs und Abweichun-
gen von den allgemeinen Grundsatzen der
Leistungsfeststellung oder Leistungsbewer-
tung nach § 39 Abs. 2 beschlossen werden (Pri-
marstufe und Sekundarstufel). Eine Fortset-
zung besonderer FérdermafBnahmen in den
Bildungsgéangen der Sekundarstufe Il (gymna-
siale Oberstufe und berufliche Schulen) ist nur
in besonders begriindeten Ausnahmefallen
mdglich. Das Verfahren fir die Sekundarstu-
fell ist ausfihrlich in Teil C dargestellt.

Im Bereich des Rechnens sollen die individu-
ellen FordermaBnahmen bis zum Ende der
Grundschule abgeschlossen sein. Doch auch
in der Sekundarstufe | haben die Schiilerin-
nen und Schiiler mit besonderen Schwierig-
keiten beim Rechnen ein Recht auf individu-
elle Férderung. Wenn die Klassenkonferenz
hier Schwierigkeiten feststellt, kénnen aller-
dings MaBnahmen des Nachteilsausgleichs
und ein Abweichen von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsfeststellung oder
ein Abweichen von den allgemeinen Grund-
sadtzen der Leistungsbewertung nicht ge-
wahrt werden. In Betracht kommen die Bin-
nendifferenzierung und der Unterricht in be-
sonderen Lerngruppen.

Erlduterungen zu § 39 Abs.5 und 6

Die Rolle der Klassenkonferenz

Besondere Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen beschranken
sich nicht allein auf die Facher Deutsch und
Mathematik. Wer Schwierigkeiten beim Lesen
im Fach Deutsch hat, hat diese auch beim Le-
sen von Texten in anderen Fachern und auch
jenseits der Schule in allen Lebensbereichen,
in denen die Entnahme von Informationen
aus einem geschriebenen Text notwendig ist.




Schiilerinnen und Schiiler mit Schwierigkei-
ten beim Lesen verstehen den Arbeitsauftrag
im Sachunterricht nicht auf Anhieb, sie kén-
nen einer Textaufgabe in Mathematik nicht
die Informationen entnehmen, die sie zur Re-
chenaufgabe fiihren, sie kénnen im Quellen-
text des Geschichtsunterrichts nicht die zent-
ralen Fakten isolieren, beim Erlernen einer
Fremdsprache brauchen sie deutlich mehr
Konzentration und Kraft, und sie kénnen die
ausschlaggebende Bedeutung eines einzel-
nen Buchstabens beim Konjugieren in Latein
nicht ohne Weiteres berlicksichtigen. Dies
sind nur einige Beispiele, die deutlich machen,
dass die Rolle der Klassenkonferenz bei der
Foérderung von erheblicher Bedeutung ist.
Da sich die konkreten Schwierigkeiten in allen
Fachern niederschlagen, ist es unerlasslich,
dass sich die Klassenkonferenz damit befasst.
Sie ist es, die per Mehrheitsbeschluss dari-
ber entscheidet, ob besondere Schwierigkei-
ten beim Lesen, Rechtschreiben oder Rech-
nen vorliegen. Ein auBerschulisches Gutach-
tenistfirdiese Entscheidung nicht notwendig
und kann seitens der Eltern, aber nicht von
der Schule, eingefordert werden, ist aber,
falls vorliegend, in das Entscheidungsverfah-
ren einzubeziehen.
Im Hinblick auf die Feststellung der Starken
und Schwéachen der Schiilerin und des Schii-
lers ist die Klassenkonferenz von groBer Be-
deutung, dajede Lehrkraftim jeweiligen Fach
unterschiedliche Beobachtungen macht und
den Lernenden von einer etwas anderen Sei-
te kennt. Will die Klassenkonferenz also den
Ansprichen individueller Férderung gerecht
werden, so ist es unerlasslich, dass sie sich zu-
nachst als Kollektiv ein umfassendes Bild der,
bzw. des Lernenden zu machen versucht.
Uber den konkreten fachlichen Férderbedarf
hinaus sollten sprachlicher, kognitiver, emoti-
onal-sozialer und motorischer Entwicklungs-
stand ermittelt werden, um starkenorientiert
und motivationsférdernd die emotionalen
Aspekte berlicksichtigen zu kénnen und auch
folgende Férderziele anzustreben:
e Forderung der Selbstreflexion und der
Selbsteinschatzung der Schiilerinnen und

Erlduterungen zu den einzelnen Paragrafen

Schiler hinsichtlich ihrer Lernprozesse und
Lernergebnisse,
e Forderung des selbststandigen und eigen-
verantwortlichen Lernens,
e Forderung der Anstrengungs- und Leis-
tungsbereitschaft,
e Forderung der Verantwortungsiibernahme.
Erst die Erfiillung dieser Ziele ermoglicht es,
FordermaBnahmen zu ermitteln, die an den
Starken anknipfen und zielfiihrend das tat-
sichliche Potenzial des Lernenden bertlick-
sichtigen. Das heiBt: Alle am Unterricht betei-
ligten Lehrkréfte sind betroffen und wirken
durch ihre Beobachtungen bei der Ermittlung
der geeigneten FérdermaBnahmen und bei
der Erstellung eines moglichst passgenauen
individuellen Férderplans mit. Identische For-
dermaBnahmen fir alle Schilerinnen und
Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten wa-
ren eine falsch ausgelegte Gleichbehand-
lung.
Die von der Klassenkonferenz festgelegten
FordermalBnahmen sind verbindlich, sollten
aber nicht gegen den Willen der Eltern oder
der volljdhrigen Schilerin bzw. des volljahri-
gen Schiilers durchgesetzt werden. Die MaB-
nahmen mussen unbedingt mit diesen eror-
tert werden, da sie nur dann Aussicht auf Er-
folg haben, wenn der Forderplan als eine Art
Vertrag zwischen allen Beteiligten - Schiilerin
oder Schiiler, Eltern und Lehrkraft - betrach-
tet wird, zu dessen Gelingen alle am Forder-
konzept Beteiligten beitragen miissen. Hier-
bei kénnen die Vorschlage der Eltern zur For-
derung ihres Kindes in die Foérderplanung
einbezogen werden. Der Konferenzbeschluss
Uber die FérdermalBnahmen und der daraus
resultierende Forderplan missen nicht durch
die Schulleitung genehmigt werden. Vor der
Anderung der VOGSV im Jahr 2014 war die
Schulleiterin oder der Schulleiter zustandig
fur die Entscheidung lber die Gewéhrung
und die Dauer eines Nachteilsausgleichs
nach einer Anhérung der Klassenkonferenz,
jetzt entscheidet die Klassenkonferenz. Zu
beachten ist, dass der Schulleiterin oder dem
Schulleiter die Einrichtung von Férderkursen
obliegt (§41 Abs. 4 Satz1).

19



20

VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhiltnisses

§40 Individuelle Férderpldne bei besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,

Schreiben und Rechnen

(1) Die Erstellung individueller Férderplane geschieht auf der Grundlage der Férderdiagnostik
(§ 38). Individuelle Férderplane sind mit allen am Unterricht beteiligten Lehrkraften, den EI-
tern sowie der Schiilerin oder dem Schiiler zu erértern und bilden die Grundlage fiir indivi-

duelle Hilfen.

(2) Der Lernstand wird von der jeweiligen Fachlehrkraft im Forderplan dokumentiert und bietet
die Grundlage fir die Planung und Durchfihrung individueller FérdermalBnahmen. Entschei-
den sich Eltern flr eine zusatzliche auBerschulische MalBnahme, so ist diese in den individuel-
len Férderplan einzubeziehen. Eine enge Kooperation zwischen Schule, Eltern und auBerschu-
lischer Férderung ist im Sinne der Optimierung der Férderung erforderlich.

(3) Die individuelle Lernentwicklung der Schiilerin oder des Schiilers, die erreichten Lernfort-
schritte sowie die MaBBnahmen nach den §§ 7 und 42 werden dokumentiert und mindestens
einmal im Schulhalbjahr in einer Klassenkonferenz erértert. Auf dieser Grundlage erfolgt

die Fortschreibung des Forderplans.

Erlduterungen zu §40

Warum ein Férderplan sinnvoll ist

Ein Férderplan kann als wirkungsvolles Pla-
nungs, Reflexions- und Steuerungsinstrument
der schulischen FérdermaBBnahmen dienen.
Der Forderplan wird in der Klassenkonferenz
erortert und fortgeschrieben. Dort findet ei-
ne Priorisierung der Forderziele statt und es
werden MaBnahmen festgelegt, um diese
Ziele zu erreichen. Das heiBt, jede Lehrkraft,
die die Schiilerin oder den Schiler unterrich-
tet, hat die Méglichkeit, sich in diesen Prozess
einzubringen. AuBerdem wird dadurch si-
chergestellt, dass die beschlossenen MaB-
nahmen in allen betroffenen Fachern ange-
messen umgesetzt werden.

Da die Forderplane fester Bestandteil der
Schiilerakte sind, dienen sie bei Lehrkraft-
oder Schulwechsel, auch beim Ubergang in
die Sekundarstufe |, als wichtiges Dokumen-
tationsinstrument, um die Schilerin oder den
Schiiler in seinen Starken und Schwéchen
besser wahrzunehmen und entsprechende
Forderziele und MaBnahmen planen zu kén-
nen.

Der Férderplan wird mit den Eltern sowie der
Schilerin bzw. dem Schiiler erértert und kann
somit als Grundlage des Dialogs dienen. So-
wohl das gemeinsame Gespréach Uber die
Starken und die priorisierten Schwierigkeiten
als auch Uber die Férderziele und -mafBinah-
men schafft Transparenz. Vielleicht haben die
Eltern, die Schilerin oder der Schiiler noch
weitere Forderziele bzw. Ideen, wie die Ziele
erreicht werden kdnnen.
Fragen wie
e ,Was kannst du selbst tun, damit du deine
Ziele erreichst?”
e ,Woran merkst du, dass du besser wirst?”
e ,Was kannst du tun, wenn du nicht weilt,
wie es gelingt?”
kénnen dazu beitragen, dass die Férderplan-
arbeit der Schule sich zu einem Selbstreflexi-
ons- und Steuerungsinstrument weiterentwi-
ckelt. Gemeinsam erérterte Ziele und Mal3-
nahmen kénnen eine Motivierungshilfe fir
die Schilerin oder den Schiiler sein. Die von
den Eltern und der Schilerin oder dem Schii-
ler eingebrachten Ideen und die hauslichen




Unterstiitzungsmadglichkeiten - wie geeigne-
te Férdermaterialien bzw. Motivationshilfen -
erganzen den Forderplan. Allerdings sollten
immer die schulischen Ziele und die MaBnah-
men, die von den Lehrkraften ergriffen wer-
den, im Mittelpunkt des Forderplans stehen.
Sollte fur die Schilerin oder den Schiiler be-
reits unabhéangig den besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben
oder Rechnen ein Férderplan vorliegen

(z.B. wegen drohendem Leistungsversagen
in einem Unterrichtsfach, drohender Nicht-
versetzung oder geh&uftem Fehlverhalten?),
sollten die notwendigen Informationen in ei-
nem Forderplan zusammengefihrt werden.

von

Sinnvolle Bestandteile eines Férderplans
Damit der Férderplan seine Funktion als Pla-
nungs-, Steuerungs und Reflexionsinstrument
erfiillt, sollte er moéglichst kurz und knapp
gefasst sein, d.h., er sollte sich auf das We-
sentliche beschranken.

Ein Forderplan sollte jedoch mindestens fol-

gende Bestandteile haben?:

1. Beschreibung des Entwicklungsstandes in
dem Bereich Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen

2. Realistische Férderziele (Empfehlung: ma-
ximal in ein bis zwei Bereichen) und Zeit-
raum

3. FordermaBnahmen der Schule, ergénzt
durch MaBBnahmen der Schiilerin oder des
Schilers, inklusive Hinweis dariber, wel-
che konkreten MaBBnahmen des Nachteils-
ausgleichs oder der Abweichung von den
allgemeinen Grundsatzen der Leistungs-
feststellung bzw. -bewertung von der
Klassenkonferenz beschlossen wurden.

4. Gegebenenfalls Hinweise zu auBerschuli-
schen FérdermaBnahmen (falls vorhan-
den) bzw. Unterstlitzungsmaoglichkeiten
durch die Eltern

Zu 1. Eine vollstédndige Auflistung der Ent-
wicklungsbereiche ist nicht zwingend not-
wendig. Insbesondere sollten an dieser Stelle

Erlduterungen zu den einzelnen Paragrafen

nicht alle negativen Leistungsbereiche aufge-
fihrt werden. Es reicht aus, wenn lediglich der
Entwicklungsstand in dem Bereich beschrie-
ben wird, in dem auch Forderziele formuliert
werden. Schén ware es, wenn die Formulie-
rung positiv gewahlt wiirde, d.h. wenn be-
schrieben wiirde, was die Schilerin oder der
Schiiler in dem Kompetenzbereich gerade
noch oder bereits beherrscht(z.B.: ,Die GroB3-
schreibung am Satzanfang beachtest du meis-
tens. Auch schreibst du Wérter, die kleinge-
schrieben werden miissen, meistens klein.”).
Wenn dies nicht méglich ist und eine negative
Formulierung gewéhlt werden muss, sollte
diese durch die positive Beschreibung eines
anderen Verhaltens- bzw. Kompetenzberei-
ches erganzt werden (z.B.: ,Die meisten Buch-
staben schreibst du leserlich. Folgende Buch-
staben sind aber nicht immer eindeutig zu er-
kennen: k bzw. K am Wortanfang, a bzw. u, n
bzw. m.”).

Zu 2. Ein bis drei wesentliche Forderziele, die
in einem angemessenen Zeitraum auch reali-
sierbar sind, reichen aus. Der Forderplan soll
realistisch und praktikabel sein. Eine Uber-
forderung der Schiilerin oder des Schiilers,
der Eltern, aber auch der Lehrkrifte, die die
FérdermaBnahmen durchfihren und die
Zielerreichung liberpriifen missen, sollte un-
bedingt vermieden werden. Die Férderziele
sollten méglichst positiv formuliert und kon-
kret beschrieben sein, die Indikatoren fiir die
Zielerreichung sollten erkennbar werden
(z.B.: ,Der Anteil der fehlerhaften GroB- und
Kleinschreibungen an deiner Gesamtfehler-
zahl reduziert sich von derzeit ca. 50% auf
20%". Oder: ,Die Buchstaben K, k, a, u, nund
m sind auch fUr Personen, die nicht an deine
Schreibweise gewoéhnt sind, eindeutig zuzu-
ordnen.”).

Es sollte ein Zeitpunkt festgelegt werden, an
dem gemeinsam geschaut wird, in wieweit
die Forderziele erreicht wurden, bzw. ob sie
angepasst oder durch andere Ziele ersetzt
werden.

1 In §6 Abs.2 VOGSV ist aufgefiihrt, fiir welche Schiilerinnen und Schiiler besondere Férderpline geschrieben werden missen.
2 Der hier dargestellte Férderplan kann als Minimalanforderung an einen sinnvollen Férderplan verstanden werden. An einen
Férderplan bei festgestelltem sonderpidagogischen Forderbedarf gelten andere, d.h. erweiterte Anspriiche.
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Neben fachlichen Férderzielen kénnen auch
facheriibergreifende Ziele in den sogenann-
ten Basiskompetenzen im Mittelpunkt ste-
hen. Dazu gehéren:

e Selbstwertforderung: Starken von Schiile-
rinnen und Schilern finden und bewusst
machen, Schiilerinnen und Schiiler ermuti-
gen und Erfolgserlebnisse vermitteln.

¢ Motivationsférderung:  Lernhemmungen
und -blockaden abbauen, Lust auf Schule
und auf das Lesen, Rechtschreiben, Rech-
nen wecken oder erhalten.

e Aspekte des affektiven Lernens férdern:
Selbstreflexion und Selbsteinschatzung von
Lernprozessen und Lernergebnissen for-
dern, Anstrengungs- und Leistungsbereit-
schaft starken, das selbststéandige und ei-
genverantwortliche Lernen unterstlitzen,
Arbeitstechniken und Lernstrategien ver-
mitteln.

e Soziales Lernen: Férderung der Verantwor-
tungsiibernahme, Gesprachsregeln lernen,
Teamfahigkeit starken.

e Konzentration und Durchhaltevermégen
erhohen bzw. trainieren.

e Motorisches Lernen: Feinmotorik starken.

VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhiltnisses

Zu 3. und 4. Die FérdermaBnahmen sollten
als moglichst konkrete Handlungsauftrage
formuliert sein, z.B.: ,Ich bespreche mit dir
die Strategien fir die GroB- und Kleinschrei-
bung und gebe dir einen Zettel, auf dem sie
stehen. / Wenn du schreibst, soll dein Strate-
giezettel auf dem Tisch liegen. / Verbessere
deinen Text nach dem Schreiben mithilfe dei-
nes Strategiezettels. Dafiir bekommst du zu-
satzlich Zeit. / Deine nichste Klassenarbeit
bekommst du am Tag danach noch einmal zu-
rick. Dann kannst du mithilfe deines Strate-
giezettels noch einmal die GroB- und Klein-
schreibung kontrollieren. / Ich gebe dir jede
Woche Ubungsmaterial. Das bearbeitest du
im Forderunterricht und zu Hause. Nach einer
Woche gibst du es mir bearbeitet zurlick. /
Bei deinen nachsten Texten werde ich alle
Buchstaben anstreichen, die ich nicht eindeu-
tig erkennen kann. Wir besprechen die Buch-
staben und ich zeige dir, wie du sie eindeuti-
ger schreiben kannst. / Zu Hause achten dei-
ne Eltern darauf, dass du alle Buchstaben
eindeutig schreibst.”



Erlduterungen zu den einzelnen Paragrafen

§41 Unterricht in besonderen Lerngruppen

(1) Die Forderung in besonderen Lerngruppen ist mit dem Deutsch- und Mathematikunter-
richt abzustimmen. Diese Abstimmung erfolgt in einer Klassenkonferenz, um so auch die
Ubrigen Fachlehrerinnen und Fachlehrer einzubeziehen und eine angemessene Bertick-
sichtigung in allen Fachern, auch in den Fremdsprachen, sicherzustellen.

(2) Der Besuch der Forderkurse ist fir Schiilerinnen und Schiler mit festgestellten Schwierig-
keiten verpflichtend.

(3) Der von der Schiilerin oder dem Schiiler erreichte Lernfortschritt wird halbjdhrlich in der
Klassenkonferenz und mit den Eltern erértert.

(4) Die Einrichtung von Férderkursen obliegt der Schulleiterin oder dem Schulleiter. Wenn die-
se Kurse schullbergreifend eingerichtet werden, obliegt die Einrichtung der Schulauf-

sichtsbehoérde.

Erlauterungen zu §41

Die Schulleiterin oder der Schulleiter ent-

scheidet, ob und in welcher Form zusatzlicher

Forderunterricht angeboten wird. In der Klas-

senkonferenz ist die Férderung in besonde-

ren Lerngruppen mit dem Deutsch- oder Ma-
thematikunterricht abzustimmen.

Forderunterricht kann unterschiedlich orga-

nisiert werden:

e Forderstunden, die den einzelnen Klassen
bei Bedarf zugewiesen werden.

e Forderunterricht mit klassenlbergreifen-
den Gruppen: Kinder aus verschiedenen
Klassen werden gemeinsam geférdert.

e Forderunterricht mit jahrgangsiibergreifen-
den Gruppen: Die Forderkurse werden
nicht nach Jahrgangszugehdorigkeit, son-
dern nach Leistungsniveaus zusammenge-
setzt.

e Schullibergreifende Férderkurse: Zustén-
dig furr die Einrichtung ist hier das Staatliche
Schulamt.

Der Besuch der Férderkurse ist fiir Schilerin-
nen und Schiler mit festgestellten Schwierig-
keiten verpflichtend, wenn die Klassenkonfe-
renz diese MaBnahmen beschlieBt und ein
Forderkurs eingerichtet ist. Es ist aber z.B.
denkbar, dass die Schilerin oder der Schiler
nicht am Férderunterricht teilnimmt, weil sie
oder er eine auBerschulische Férderung er-
halt und die Klassenkonferenz nach Anho-
rung der Eltern entscheidet, dass die auBer-
schulische Férderung parallel zum schuli-
schen Forderkurs nicht zielfihrend wére.

23



24

VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhiltnisses

§42 Nachteilsausgleich, Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung bei
Schiilerinnen und Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,

Rechtschreiben oder Rechnen

(1) Schilerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben
oder Rechnen unterliegen in der Regel den fir alle Schiilerinnen und Schiler geltenden
MaBstédben der Leistungsbewertung. Nachteilsausgleich und Abweichen von den allgemei-
nen Grundsatzen der Leistungsfeststellung oder Leistungsbewertung (§ 7) sind vor allem
beim Erlernen des Lesens, Rechtschreibens oder Rechnens in der Grundschule méglich
und werden mit andauernder Férderung in den héheren Klassen wieder abgebaut.

(2) Vorrangig vor dem Abweichen von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbewertung
sind auf der Grundlage des individuellen Férderplans Hilfen in Form eines Nachteilsaus-
gleichs (§ 7) oder des Abweichens von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsfeststel-
lung vorzusehen, kénnen in begriindeten Einzelféllen aber auch nebeneinander gewéahrt

werden.

(3) Alle Abweichungen von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststellung oder -be-
wertung mussen ihre Grundlage in den individuellen Férderplanen der Schiilerinnen und

Schiler haben.

(4) Bei besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder - in der Grundschule -

Rechnen trifft die Klassenkonferenz die Entscheidung tiber die Gewahrung und Dauer ei-
nes Nachteilsausgleichs oder das Abweichen von den allgemeinen Grundséatzen der Leis-
tungsfeststellung oder Leistungsbewertung, soweit nicht die Schulaufsichtsbehérde nach

§39 Abs. 4 zustandig ist.

Erlduterungen zu §42

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und Ab-
weichungen von den allgemeinen Grundsat-
zen der Leistungsfeststellung und -bewertung
zdhlen nach §39 Abs.2 zu méglichen Férder-
malBnahmen, die die Schule fiir Schiilerinnen
und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten
beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen
gewahren kann. Diese MaBnahmen sind als
gestufte MaBnahmen zu verstehen, d.h., zu-
nachstistzu prifen, ob der Nachteilsausgleich
ausreicht, um die besonderen Schwierigkeiten
angemessen zu kompensieren. Ist dies nicht
der Fall, ist zu prifen, ob die nachrangigen
MaBnahmen Abweichungen von den allge-
meinen Grundsdtzen der Leistungsfeststel-
lung oder wiederum nachrangiger Abwei-
chungen von den allgemeinen Grundsatzen
der Leistungsbewertung notwendig sind.

Da es sich bei den oben genannten MafBnah-
men um ,indirekte” FérdermaBnahmen han-
delt, sollten diese immer in Verbindung mit
anderen FordermalBnahmen (Unterricht in
besonderen Lerngruppen oder Binnendiffe-
renzierung) stehen.

Die Klassenkonferenz entscheidet tber die

Gewédhrung und Dauer der FérdermaBnah-

men. Es gibt zwei Verfahren, um diesen Ent-

scheidungsprozess zu initiieren:

1. Die Klassenkonferenz wird von sich aus
tatig und beschlieBt nach Anhérung der
Eltern bzw. der volljahrigen Schilerin/des
volljahrigen Schilers oder

2. die Eltern bzw. die volljahrige Schilerin
oder der volljghrige Schiiler stellen einen
Antrag an die Schule, (ber den dann die
Klassenkonferenz befindet.




Die MaBnahmen sollten immer an den
Schwierigkeiten der Schiilerin oder des
Schiilers orientiert sein und nach dem MafB3-
stab ,maximal fordern, ohne zu tberfordern”
umgesetzt werden. MaBgebend ist der indi-
viduelle Férderplan der Schiilerin oder des
Schilers.

Da eine Verbesserung der Lese-, Recht-
schreib- oder Rechenleistung angestrebt
wird, ist es das Ziel, die MaBnahmen in héhe-
ren Jahrgangsstufen abzubauen und wieder
Uberfliissig zu machen. Mindestens halbjhr-
lich findet durch die Klassenkonferenz eine
Anpassung der Férderprogramme statt. Alle
beschlossenen Unterstlitzungen werden mit
den Eltern und der Schilerin oder dem Schii-
ler besprochen und im Férderplan dokumen-
tiert. Nach Anhoérung der Eltern sind die von
der Klassenkonferenz beschlossenen Forder-
programme verpflichtend. Denkbar ist dies
z.B. dann, wenn eine Erwdahnung im Zeugnis
von den Eltern oder der volljahrigen Schiile-
rin bzw. dem volljghrigen Schiler nicht ge-
wollt ist. In diesem Fall sollte auch keine ,Ab-
weichung von den allgemeinen Grundsatzen
der Leistungsbeurteilung” gewdhrt werden,
da er zwingend mit einem Vermerk verbun-
den ist.

In begriindeten Einzelféllen kénnen die Mal3-
nahmen Nachteilsausgleich, Abweichung von
den allgemeinen Grundsétzen der Leistungs-
feststellung und Abweichung von den allge-
meinen Grundsdtzen der Leistungsbewer-
tung auch nebeneinander gewéahrt werden.
Dies ist z.B. dann sinnvoll, wenn besondere
Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschrei-
ben vorliegen (z.B. Zeitverlangerung auf-
grund der Leseschwierigkeiten und Schrei-
ben am Computer mit Rechtschreibkorrek-
tur) oder wenn sich die MaBnahmen sinnvoll
erganzen (z.B. Verwendung einer anderen Li-
neatur, individuelles Diktiertempo und Nach-
korrektur, d.h. die Arbeit wird am nichsten
Tag zum Korrigieren erneut vorgelegt).

Erlduterungen zu den einzelnen Paragrafen

Ab der Sekundarstufe | kénnen bei besonde-
ren Schwierigkeiten beim Rechnen nur Mal3-
nahmen der Binnendifferenzierung und ge-
gebenenfalls Unterricht in besonderen Lern-
gruppen (,Férderunterricht”) beschlossen
werden. Die MaBnahmen Nachteilsausgleich,
Abweichung von den allgemeinen Grundsat-
zen der Leistungsfeststellung und Abwei-
chung von den allgemeinen Grundsatzen der
Leistungsbewertung sind nur bis zum Ende
der Grundschulzeit zulassig.

In der Sekundarstufe Il ist das Staatliche
Schulamt nach seiner Entscheidung tiber das
Vorliegen eines besonders begriindeten Aus-
nahmefalls von den Konferenzbeschlissen
Uber die konkreten FérdermalBnahmen zu un-
terrichten. Im Falle des Abweichens von den
allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbe-
wertung ist diese Unterrichtung vor einer
Bekanntgabe der FérdermaBnahmen an die
Eltern oder die volljahrige Schilerin bzw. den
volljghrigen Schiiler vorzunehmen. Dieses gilt
auch, wenn Mafinahmen im Laufe der Zeit so
verdndert werden sollen, dass beabsichtigt
ist, Abweichungen von den Grundséatzen der
Leistungsbewertung zu ermdglichen.

Nachteilsausgleich

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs kénnen
sich auf eine Differenzierung hinsichtlich der
Art und Weise der Leistungserbringung oder
der duBeren Bedingungen beziehen. Siehe
dazu S.34.
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Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsfeststellung
Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsfeststellung beinhalten
Differenzierungen hinsichtlich der Leistungs-
anforderungen bei gleichbleibenden fachli-
chen Anforderungen. Siehe dazu S.34.

Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsbewertung
Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsbewertung beinhalten
Differenzierungen hinsichtlich der Leistungs-
anforderungen verbunden mit geringeren
fachlichen Anforderungen.

Die Gesamtkonferenz entscheidet im Rah-
men der Rechts- und Verwaltungsvorschrif-
ten Uber Grundséatze fur eine einheitliche
Leistungsbewertung.

In den meisten Féllen reichen Forderunter-
richt, binnendifferenzierende MalBnahmen
und MaBnahmen des Nachteilsausgleichs
und des Abweichens von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsfeststellung aus,
um eine angemessene Forderung und eine
Berlicksichtigung der besonderen Schwierig-

keiten unter dem Gesichtspunkt ,maximal
fordern, ohne zu tberfordern” zu erreichen.
In einigen Ausnahmeféllen sind Abweichun-
gen von den allgemeinen Grundsétzen der
Leistungsbewertung alternativ oder zusétz-
lich sinnvoll bzw. notwendig. Zunachst ist
aber immer zu priifen, ob die MaBBnahmen
Nachteilsausgleich und Abweichung von
den allgemeinen Grundsitzen der Leis-
tungsfeststellung ausreichen, bevor ein Ab-
weichen von den allgemeinen Grundsatzen
der Leistungsbewertung gewahrt wird (Uber-
maBverbot).

Nach dem Grundsatz der VerhéltnismaBigkeit
ist auch bei den FérdermaBnahmen gemal
§7 Abs.4 VOGSV eine Nachrangigkeit auszu-
machen, denn die Grundrechte der Mitschu-
lerinnen und Mitschiiler chne Behinderungen
oder der Mitschilerinnen und Mitschiler mit
anderen Behinderungen auf Chancengleich-
heit gemal Art. 3 Abs. 1 GG diirfen nicht aus
dem Blick geraten. Bevor z.B. das Aussetzen
der Rechtschreibleistung gewéhrt wird, sollte
gepruft werden, ob eine Teilbewertung der
erbrachten Leistung oder sogar eine Nach-
korrektur mit spezifischen Hilfsmitteln aus-
reicht. Siehe dazu S.34.



Erlduterungen zu den einzelnen Paragrafen

§43 Besondere Regelungen fiir die Zeugniserteilung

(1) In besonders begriindeten Ausnahmefallen kénnen die Lese- und Rechtschreibleistung
und in der Grundschule die Rechenkenntnisse im Fach Mathematik bei der Zeugnisnote un-
berticksichtigt bleiben. Die Aussetzung einer Teilnote erfolgt jeweils fiir ein Schulhalbjahr.
Die Entscheidung dartber trifft unter Beachtung des individuellen Férderplans die Klassen-
konferenz. § 39 Abs.4 Satz4 gilt entsprechend.

(2) Wird von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsbewertung abgewichen, erfolgt eine
entsprechende verbale Aussage im Zeugnis unter ,Bemerkungen”.

Erlduterungen zu §43
Zeugnisbemerkungen bei Abweichungen
von den allgemeinen Grundsatzen der Leis-
tungsbewertung

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und
Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsfeststellung werden
nicht im Zeugnis (und in Arbeiten) erwahnt.
Wenn durch FérdermaBnahmen von den all-
gemeinen Grundsatzen der Leistungsbewer-
tung abgewichen wird, muss dies in den Ar-
beiten und im Zeugnis unter ,Bemerkungen”
erwdhnt werden. Eine Erwdhnung lediglich
auf einem Beiblatt ist nicht zuléssig. Dies gilt
auch fir das Abgangs- und Abschlusszeug-

nis. Fur das Abiturzeugnis gilt dies auch dann,

wenn eine MaBnahme, die ein Abweichen

von den Grundsatzen der Leistungsbewer-
tung mit sich bringt, lediglich in einem Halb-
jahr der Qualifikationsphase gewahrt wurde.

Mégliche Formulierungen:

o Die Noten in den Fachern ... beinhalten kei-
ne Bewertung/nur eingeschrankt eine Be-
wertung der Lese-/Rechtschreibleistung.

o Die Noten im Fach Mathematik orientieren
sich an den MaBstdben der Leistungsbe-
wertung der ... Klasse.

o Die Schiilerin/der Schiiler erhélt keine Be-
notung im Fach Mathematik.

27



VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhiltnisses

§44 Abschliisse

(1) In Abgangs- oder Abschlusszeugnissen gelten die Bestimmungen von §43 auf der Grundlage
von individuellen Férderplanen und der vorausgegangenen schulischen Férderung.

(2) Bei Abschlusspriifungen entscheidet die Priifungskommission nach Kenntnisnahme des je-
weiligen individuellen Férderplans, ob ein Nachteilsausgleich und/oder Abweichungen von
den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung gewahrt
werden kann. § 31 Abs.3 OAVO bleibt unberihrt. In der Sekundarstufe |l ist ein Antrag der El-
tern, bei volljghrigen Schilerinnen oder Schiilern deren Antrag erforderlich. In den Féllen, in
denen zum Zeitpunkt des schriftlichen Abschnitts einer Abschlusspriifung noch keine Pri-
fungskommission eingerichtet wurde oder keine Prifungskommission zu bilden ist, entschei-
det die Klassenkonferenz unter dem Vorsitz der Schulleiterin oder des Schulleiters tber die
Gewihrung. Uber die Entscheidung ist die Schulaufsichtsbehérde zu unterrichten. Bei Ab-
schlussprifungen ist dem Kultusministerium rechtzeitig vor der Priifung Uber die Entschei-
dung, die ein Abweichen von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsfeststellung oder
Leistungsbewertung beinhaltet, zu berichten.
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§44 Abschliisse
Nachteilsausgleich, Abweichungen von den
allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfest-
stellung und -bewertung in Abschlusspriifun-
gen
Liegen besondere Schwierigkeiten beim Le-
sen oder Rechtschreiben vor, kénnen MaB-
nahmen des Nachteilsausgleichs, Abwei-
chungen von den allgemeinen Grundsétzen
der Leistungsfeststellung und -bewertung
auch in den Abschlussprifungen der Sekun-
darstufe | und Sekundarstufe [I° gewdhrt
werden®. Eine Ausnahme bildet die Abitur-
prifung. In der Abiturpriifung dirfen MaB-
nahmen des Nachteilsausgleichs und Abwei-
chungen von den allgemeinen Grundsatzen
der Leistungsfeststellung zur Anwendung
kommen, von den allgemeinen Grundsatzen
der Leistungsbewertung darf nicht abgewi-
chen werden (siehe §31 Abs.3 OAVO).

1. Das Staatliche Schulamt ist tiber die geplan-
ten MaBnahmen in den Abschlussprifun-
gen der Sekundarstufe | und Il zu unterrich-
ten. Darliber hinaus ist bei Abschlussprifun-
gen dem Kultusministerium Uber das
Staatliche Schulamt rechtzeitig (acht Wo-

chen) vor der Prifung lber die Entschei-
dung, die ein Abweichen von den allgemei-
nen Grundséatzen der Leistungsfeststellung
oder Leistungsbewertung beinhaltet, zu be-
richten.

2.Die Prifungskommission bzw. im Abitur
die Vorsitzende oder der Vorsitzende des
Prifungsausschusses im Benehmen mit
dem Prifungsausschuss entscheidet nach
Kenntnisnahme des Férderplans, ob und
gegebenenfalls welche MaBnahmen ge-
wahrt werden kénnen.

3.In der Sekundarstufe I: Die Entscheidung
der Prifungskommission wird entweder
auf Antrag der Eltern, bei volljghrigen Schi-
lerinnen und Schilern auf deren Antrag
oder auf eigene Initiative getroffen. Wird
die Prifungskommission von sich aus tatig,
sind die Eltern oder die volljahrige Schiile-
rin bzw. der volljahrige Schiler vor der Ent-
scheidung anzuhdoren. Die Eltern sowie die
Schiilerin oder der Schiiler sind liber den
Beschluss zu informieren.

4.In der Sekundarstufe II: Rechtzeitig vor Be-
ginn der Abschlusspriifung - bzw. falls eine
Meldung erforderlich ist, mit der Meldung

* Dazu gehéren die Abschlusspriifungen der Gymnasien und der beruflichen Schulen.

4 Fiir Schiilerinnen und Schiiler mit einer voribergehenden Funktionsbeeintrachtigung bzw. Behinderung, die keine besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen oder Rechtschreiben haben, sind nach § 7 VOGSV nur MaBnahmen des Nachteilsausgleichs oder
Abweichungen von den Grundsitzen der Leistungsfeststellung in Abschlusspriifungen der Sekundarstufe | und Il méglich. Ein
Abweichen von der Leistungsbewertung ist bei diesen Schiilerinnen und Schiilern in Abschlusspriifungen ausgeschlossen.



zur Abschlussprifung (z.B. Abitur) - kon-
nen die Eltern oder die volljahrige Schiile-
rin oder der volljghrige Schiiler bei der
Schule einen Antrag auf Gewahrung eines
Nachteilsausgleichs und/oder auf Abwei-
chungen von den allgemeinen Grundsat-
zen der Leistungsfeststellung in der Ab-

Erlduterungen zu den einzelnen Paragrafen

schlussprifung der Sekundarstufe Il stel-
len. Antrage auf Abweichungen von den
allgemeinen Grundsdtzen der Leistungs-
bewertung kénnen - auBer bei der Abitur-
prifung - fir Abschlussprifungen zu dem

oben genannten Zeitpunkt gestellt wer-

den.
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Leitfaden,
Forderplane,
Formblatter

Das Verfahren bei besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen
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Grundschule

VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhéltnisses

LEITFADEN FUR DIE GRUNDSCHULE

zu §38 VOGSV Erhebung der individuellen
Lernausgangslage durch die Mathema-
tik- oder Deutschlehrkraft
Die Erhebung der Lernausgangslage soll in
der Grundschule schon bei der Anmeldung,
spatestens jedoch zu Beginn der Jahrgangs-
stufe 1, unter Berlicksichtigung der Entwick-
lungsstufen beim Schriftspracherwerb und
beim Rechnenlernen erfolgen.

Weitere Beobachtungskriterien sind der
sprachliche, kognitive, emotional-soziale und
motorische Entwicklungsstand, die Lernmoti-
vation sowie das individuelle Lernverhalten
und Lerntempo.

Sobald die Klassen- oder Fachlehrkraft an-

nimmt, eine Schilerin oder ein Schiiler kénn-

te besondere Schwierigkeiten beim Lesen,

Rechtschreiben oder Rechnen haben, sam-

melt sie weitere Informationen, um die An-

nahme zu tiberpriifen. Dazu kann sie

s systematische Lernentwicklungsbeobach-
tungen durchfihren,

» qualitative und/oder quantitative Diagno-
severfahren des Lernstands anwenden,

e« Elterngespriache und/oder Gesprache mit
der ehemaligen Deutsch- bzw. Mathematik-
lehrkraft flihren,

¢ Informationen aus der Schiilerakte (iber
bisherige FérdermaBnahmen entnehmen,

e mogliche auBerschulische Fachgutachten
berlicksichtigen (aber nicht einfordern) und

s unterstltzende Beratung durch die Schul-
psychologie oder speziell ausgebildete
Lehrkréfte, z. B. der Beratungs- und Férder-
zentren (BFZ), anfordern.

Wenn sich die Annahme verfestigt, initiiert
die Lehrkraft eine Klassenkonferenz. Bei kon-
kreten Hinweisen auf organische Ursachen
sind den Eltern die Schularztin, der Schularzt
oder fachérztliche Untersuchungen zu emp-
fehlen.

zu §39 Abs.6 VOGSV Feststellung beson-
derer Schwierigkeiten beim Erlernen
des Lesens, Rechtschreibens oder Rech-
nens durch die Klassenkonferenz
Die Klassenkonferenz stellt fest, ob besondere
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben
oder Rechnen vorliegen, nachdem die von der
Deutsch- oder Mathematiklehrkraft zusam-
mengetragenen Informationen und die Hin-
weise aus den anderen Fachern erortert wur-
den. Es ist moglich, dass bei einer Schiilerin
odereinem Schiiler sowohl besondere Schwie-
rigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben als
auch beim Rechnen festgestellt werden.

zu §42 Abs.4 VOGSV Festlegung von
FérdermaBnahmen durch die Klassen-
konferenz
Die Klassenkonferenz legt die Fordermafnah-
men fest. Als individuellen Nachteilsausgleich
sind binnendifferenzierende Regelungen, der
Besuch des Forderunterrichts, MaBnahmen
des Nachteilsausgleichs, Abweichungen von
den allgemeinen Grundsatzen der Leistungs-
feststellung und nachrangig Abweichungen
von den allgemeinen Grundsétzen der Leis-
tungsbewertung méglich (§ 39 Abs.2 VOGSV).
Diese werden mit allen Lehrkraften abge-
stimmt.
Wenn die Schule von sich aus tatig geworden
ist, sind die Eltern vor einer Festlegung der
MaBnahmen des Nachteilsausgleichs, Abwei-
chungen von den allgemeinen Grundsatzen
der Leistungsfeststellung oder Abweichun-
gen von den allgemeinen Grundsétzen der
Leistungsbewertung anzuh&ren. Die Eltern
sowie die Schulerin oder der Schiler sind
Uber die Klassenkonferenzbeschliisse zu in-
formieren.
Die Eltern kénnen diesen Vorgang auch mit
einem Antrag bei der Schule initiileren
(§ 39 Abs.2 Nr.3 in Verbindung mit §7 Abs.5
VOGSV).



Mindestens einmal im Schulhalbjahr werden
die MaBnahmen in einer Klassenkonferenz er-
neut erértert, gegebenenfalls verlangert bzw.
fortgeschrieben (§ 40 Abs. 3 VOGSV).

zu §40 VOGSV Dokumentation im Forder-
plan und Erérterung mit den Eltern und
der Schiilerin oder dem Schiiler
Alle FérdermaBnahmen werden im Férder-
plan dokumentiert, gegebenenfalls auch au-
Berschulische MaBnahmen. Mindestens ein-
mal im Schulhalbjahr findet eine Klassen-
konferenz statt, die gegebenenfalls die
Fortschreibung dieses Lernkonzepts erortert
und beschlieBt. Der Férderplan wird mit den
Eltern und der Schiilerin oder dem Schiiler er-
ortert. Hausliche Férderméglichkeiten und
Lernfortschritte werden mit den Eltern und
der Schiilerin oder dem Schiler besprochen.
Der Forderplan wird in die Schiilerakte aufge-
nommen.

zu Forderung

Die Forderung findet im Unterricht durch Bin-
nendifferenzierung und gegebenenfalls durch
Unterricht in besonderen Lerngruppen statt.
In Einzelféllen kénnen zusatzlich MaBnahmen
des Nachteilsausgleichs, Abweichungen von
den allgemeinen Grundsétzen der Leistungs-
feststellung oder nachrangig Abweichungen
von den allgemeinen Grundsatzen der Leis-
tungsbewertung notwendig werden. Die Mal3-
nahmen sollten immer dem Problem ange-
messen und individuell umgesetzt werden.

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs kon-
nen sich auf eine Differenzierung hinsichtlich
der Art und Weise der Leistungserbringung
oder der duBeren Bedingungen beziehen.

Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsfeststellung beinhalten
Differenzierungen der Leistungsanforderun-
gen bei gleichbleibenden fachlichen Anfor-
derungen.

Leitfaden, Forderplane, Formblatter

Abweichungen von den allgemeinen Grund-
sdtzen der Leistungsbewertung beinhalten
Differenzierungen der Leistungsanforderun-
gen verbunden mit geringeren fachlichen
Anforderungen.

zu §7 VOGSV Erwahnung im Zeugnis
MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und Ab-
weichungen von den allgemeinen Grundsat-
zen der Leistungsfeststellung werden nicht im
Zeugnis erwahnt.

Wenn durch FérdermaBnahmen von den all-
gemeinen Grundséatzen der Leistungsbewer-
tung abgewichen wird, muss dies in der Ar-
beit und im Zeugnis unter ,Bemerkungen” er-
wahnt werden.

Mégliche Formulierungen:

» Die Noten in den Fachern ... beinhalten kei-
ne Bewertung/nur eingeschrankt eine Be-
wertung der Lese-/Rechtschreibleistung.

» Die Noten im Fach Mathematik orientieren
sich an den MaBstaben der Leistungsbe-
wertung der ... Klasse.

» Die Schilerin/der Schiler erhalt keine Be-
notung im Fach Mathematik.

zu Schulwechsel bzw. Ubergang in die
Sekundarstufe |

Um einen méglichst reibungslosen Ubergang
zu erreichen, muss bei einem Schulwechsel,
auch beim Ubergang in die Sekundarstufe |,
der Schiilerakte zu entnehmen sein, ob die
Klassenkonferenz der abgebenden Schule
besondere Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen festgestellt hat
und welche FérdermaBnahmen in der Ver-
gangenheit stattgefunden haben. Dazu kon-
nen die Férderpléne herangezogen werden,
in denen diese Informationen dokumentiert
sind und die fester Bestandteil der Schilerak-
te sind.
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'ANHANG |

Grundschule
' nen in der Grundschule

Beispiele moglicher MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und méglicher MaBnahmen
des Abweichens von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststellung und Leis-
tungsbewertung bei besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder Rech-

Beispiele des Nachteilsausgleichs:

« Vorlesen der Aufgabe, sofern die Leseleistung nicht
in die Leistungsbewertung fir die anderen Schiile-
rinnen und Schiler einflieBt

« Verlangerte Bearbeitungszeiten

« Einzeldiktat oder Diktat als Sprachaufnahme

» Schreiben am Computer (ohne Rechtschreiblber-
priifung)

» Spezifisch gestaltete Arbeitsblatter (gréBere
Schrift, gréBere MaBstabe bei Geometrieaufgaben,
Ubersichtlichere Darstellung der Aufgabenformate,
Aufgaben verteilt auf mehrere Blatter, Hervorhe-
bungen, Fettdruck, Nutzung einer anderen Linea-
tur)

» Digitalisierung der Aufgaben und Arbeiten am PC
(VergréBerung der Schrift, Verwendung von Vorle-
sesoftware - wenn bei der Klassenarbeit die Lese-
leistung aller Schilerinnen und Schiiler nicht be-
wertet wird)

» Hervorhebung von Silben zum besseren Textver-
standnis

» Pausen wdhrend der Klassenarbeiten

o Differenzierte Hausaufgabenstellung
oder quantitativ)

(qualitativ

Beispiele fiir Abweichungen von den allgemeinen

Grundsétzen der Leistungsfeststellung:

» Mundliche statt schriftliche Arbeit, wenn die Recht-
schreibleistung bei dieser Arbeit kein Leistungsge-
sichtspunkt ist (z. B. werden die Aufgaben miindlich
statt schriftlich beantwortet und von der Lehrkraft
protokolliert; eine Arbeit wird mittels Sprachauf-
nahme festgehalten).

Beispiele fiir Abweichungen von den allgemeinen

Grundsatzen der Leistungsbewertung:

» Verwendung eines Worterbuches (Synonyme,
Rechtschreibung, Fremdwérter, Deutsch/Mutter-
sprache - Muttersprache/Deutsch)

» Rechtschreibstrategien zur Verfligung stellen
(z.B. bestimmte Rechtschreibstrategie des Fehler-
schwerpunktes)

» Nachkorrektur ohne spezifische Hilfestellung: bei
Klassenarbeiten nicht nur im direkten Anschluss an
die Arbeit, sondern gegebenenfalls auch am nachs-
ten Tag eine Fehlerkorrektur ermoglichen

» Nachkorrektur mit spezifischen Hilfen (Beispiel: Die
Schiilerin oder der Schiiler bekommt die Arbeit am
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Tag nach ihrer Anfertigung zuriick. Woérter mit
Rechtschreibfehlern wurden von der Lehrkraft kom-
plett markiert oder am Zeilenende wurde markiert,
welche Rechtschreibregel in dieser Zeile nicht be-
herrscht wird (Fehlerart). Die Schilerin oder der
Schiiler hat die Maglichkeit, die Rechtschreibfehler
in einer vorgegebenen Zeit zu korrigieren. Bewertet
werden nur die nicht oder falsch korrigierten Wér-
ter. Es hat sich bewéhrt, dass die Schiilerin oder der
Schiler beim Schreiben eine Reihe frei lasst, damit
sie/er Platz fir die Nachkorrektur hat.)
Bereitstellung von Anschauungsmaterialien (Re-
chenrahmen, Hundertertafel) wahrend der Klassen-
arbeit

Wiederholung der Leistungsanforderung (z.B. wird
eine Arbeit im Bereich Rechtschreibung oder Rech-
nen ein zweites Mal unter Ausweitung des zeitlichen
Rahmens geschrieben und nur diese zweite Arbeit
gewertet)

Mindliche statt schriftliche Arbeit, wenn die Recht-
schreibleistung bei dieser Arbeit ein Teil der Leis-
tungsbewertung ist, z. B. die Méglichkeit, einen Auf-
satz mittels Sprachaufnahme festzuhalten (geeig-
neter bei motorischen Schwierigkeiten)
Multiple-Choice-Fragen

Verbesserung der schriftlichen Note durch zusatzli-
che andere Leistungsnachweise (z. B. Referate)
Differenzierte Aufgabenstellung, bei denen das An-
forderungsniveau dem individuellen Férderbereich
angepasst ist (nach Umfang oder Schwierigkeit dif-
ferenzierte Aufgaben bei einer Arbeit zur Recht-
schreibiberprifung oder bei Rechenaufgaben im
Rahmen einer Mathematikarbeit)

Wahrend der Arbeit bei Unsicherheit fragen lassen,
vorsagen und die Aufgaben, Rechnungen oder
Worter, bei denen geholfen wurde, markieren
Teilbewertung der erbrachten Leistung (z.B. wer-
den alle Fehler markiert, aber nur der vorher abge-
sprochene und in der vorangegangenen Férder-
phase geiibte Fehlertyp, etwa bei der GroB- und
Kleinschreibung, wird bewertet)

Starkere Gewichtung mindlicher Leistungen
Schreiben am Computer (mit Rechtschreiblberpri-
fung)

Zeitweiser Verzicht auf eine Bewertung der Lese-,
Rechtschreib- und bzw. Rechenleistung in allen be-
troffenen Fachern
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