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ZU DIESER HANDREICHUNG

Die Forderung der einzelnen Schiilerin und des einzelnen Schiilers ist Prinzip des Unterrichts und
Aufgabe der gesamten schulischen Arbeit. Schilerinnen und Schiler mit Teilleistungsstérungen haben
Uber die gesamte Schulzeit und in allen Schulformen und Bildungsgéngen Anspruch auf individuelle
Forderung (§ 3 Abs 6 Hessisches Schulgesetz). Unter der Berlicksichtigung dieser Maxime wurde im
Jahr 2011 unter Aufhebung der Verordnung tber die Férderung von Schiilerinnen und Schilern mit
besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben und Rechnen (VOLRR) vom 18. Mai 2006
die Verordnung zur Gestaltung des Schulverhéltnisses (VOGSV) vom 19. August 2011 (ABI. S. 546) mit
Regelungen im sechsten Teil fur diese Schilerinnen und Schiler in Kraft gesetzt. Besagte Vorschriften
beruhen auf den Grundséatzen der Kultusministerkonferenz vom 4 Dezember 2003.

Die Verordnung zur Gestaltung des Schulverhaltnisses (VOGSV) vom 19. August 2011 (ABI. S. 546), zuletzt
geandert durch Verordnung vom 20. Juli 2023 (ABI. S. 533, 672) in der jeweils geltenden Fassung, regelt
in den §8§ 37 bis 44, auf welche Weise in allen Schulstufen mit den besonderen Schwierigkeiten verfahren
werden soll, die bei Schilerinnen und Schilern beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen auftreten.
Mit dieser Handreichung werden weiterfihrende Informationen angeboten. Sowohl die oben genannte
Verordnung als auch die Handreichung werden von Lehrkréften genutzt, die sich wahrscheinlich auf
einem unterschiedlichen Wissens- und Erfahrungsstand befinden, was den Umgang mit Schilerinnen und
Schilern betrifft, die besondere Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen haben. Einige
Lehrkréfte werden die Handreichung daher komplett lesen, andere nur die Anpassungen, die durch die
Anderungen vom 1. Dezember 2017, 18. M&rz 2021 und vom 20. Juli 2023 eingetreten sind, zur Kenntnis
nehmen wollen. Daher werden zu Beginn die wesentlichen Schwerpunkte und wichtigen Neuerungen der
VOGSV kurz dargestellt.

Der anschlieBende Teil folgt dem Aufbau der Verordnung. Einzelne Paragrafen werden dort etwas
eingehender erlautert. Um eine bessere Ubersichtlichkeit zu erreichen, sind diese Paragrafen farblich
hervorgehoben.

Die Leitfaden, Forderplane und Formbléatter - getrennt nach den einzelnen Schulformen - sind von
den Autorinnen und Autoren dieser Handreichung entwickelt worden. Sie erméglichen es, sich einen
strukturierten Uberblick Gber das ndtige Vorgehen zu verschaffen. Die vorgeschlagenen Materialien
dienen der Orientierung und kdnnen von Schulen - in Abstimmung mit dem jeweiligen Staatlichen
Schulamt - an die entsprechenden Beddirfnisse angepasst werden.

Es folgt eine Zusammenstellung von vertiefenden und weiterfiihrenden Informationen und Materialien,
die bei der Umsetzung der entsprechenden Paragrafen der VOGSV hilfreich sein kénnen: Die Ent-
wicklungsstufen beim Lesen, Rechtschreiben und Rechnen, ausfihrliche Materialhinweise zur Férderung
und Diagnose, ein Artikel zum Thema Englischunterricht sowie Literaturlisten.

In Frankfurt am Main, Marburg und Fuldatal existieren seit einigen Jahren Projektbiiros, die sich mit der
individuellen Férderung der Basiskompetenzen Lesen, Rechtschreiben und Rechnen im heterogenen
Unterricht beschéftigen. Die Projektbiros bieten Fortbildungen an, unterstiitzen die Schulen bei der
Entwicklung ihrer Férderkonzepte und organisieren Fachtagungen. In ihren Lernwerkstatten finden sich
dazu auch férderdiagnostische Materialien fur Lehrkrafte und Studierende.

Weitere Informationen zu den drei Projektbiros Individuelle Férderung erhalten Sie im Internet
unter https://kultus.hessen.de > Unterricht > Individuelle Férderung > Die Projektbiros Individuelle
Forderung.

Diese zweite aktualisierte Auflage der Handreichung enthalt neben den Verédnderungen, die durch die
Anpassungen der Verordnung zur Gestaltung des Schulverhéltnisses eingetreten sind, auch aktuelle
Literatur- und Materialhinweise sowie differenzierte Leitfaden, Férderplane und Formblatter, die als
Unterstitzung fir den Umgang mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen dienen kénnen.



GRUSSWORT DES HESSISCHEN MINISTERS
FUR KULTUS, BILDUNG UND CHANCEN

Sehr geehrte Lehrkrafte, liebe Schulgemeinden,

Lesen, Schreiben und Rechnen sind die essenziellen Grundlagen jeder weiteren schulischen Bildung.
Daher ist es wichtig, dass Schilerinnen und Schiler diese Basiskompetenzen mit dem Wechsel auf
die weiterfihrende Schule sicher beherrschen. Wenn ein Kind Schwierigkeiten in einem dieser
Bereiche aufweist und trotz Férderung in der Grundschule nicht alle Entwicklungsstufen abschlieBen
konnte, bendtigt es Giber die Grundschule hinaus Unterstitzung und individuelle Férderung.

Dabei sind die Ursachen und Erscheinungsformen von besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen sehr unterschiedlich. Sie reichen von kurzzeitigen Schwierigkeiten bis
hin zu einer Problematik, die die Schullaufbahn und méglicherweise das weitere Leben begleiten
kann.

Die Folgen von Defizitenin den Bereichen Lesen, Schreiben und Rechnen kénnen fachibergreifend zu
schwachen Leistungen fiihren und schlimmstenfalls die gesamte Schullaufbahn negativ beeinflussen.
Konzepte zur individuellen Férderung der Basiskompetenzen wirken dem entgegen, sodass die in
der Grundschule angelegten Kenntnisse der Schilerinnen und Schiler fortgefiihrt und ausgebaut
werden kénnen.

Jedes Kind durchlduft beim Erwerb der schriftsprachlichen und mathematischen Kompetenzen
unabhéngig von der Auspragung seiner Fahigkeiten bestimmte Entwicklungsstufen. Um die jeweilige
Entwicklungsstufe einer Schilerin oder eines Schilers beziehungsweise die Lernausgangslage
erkennen und Angebote fir die nachste Entwicklungsstufe vorbereiten zu kdnnen, muss die Lehrkraft
Uber diagnostische Forderkompetenzen verfiigen. Kenntnisse tber den aktuellen Forschungsstand
zum Schriftspracherwerb und den Erwerb mathematischer Grundlagen beiKindern und Jugendlichen
erleichtern Lehrkraften die Diagnose und somit die Férderung ihrer Schilerinnen und Schiler.

Das vorliegende Nachschlagewerk ist aus der Praxis fur die Praxis entstanden und soll lhnen
als Unterstitzung fur lhre tagliche Arbeit dienen. Die Autorinnen und Autoren stellen lhnen ein
breites Informationsportfolio zur Verfiigung, das von Hinweisen zur Lernstandserhebung und
Leistungsbewertung bis zu Férderplanbeispielen reicht. Zudem erhalten Sie einen Uberblick tiber
vertiefende Fachliteratur.

Fir Ihr tégliches Engagement bei der individuellen Férderung unserer Kinder danke ich lhnen
herzlich. Ich hoffe, dass diese Handreichung Sie bei der Begleitung lhrer Schiilerinnen und Schiler
unterstitzen wird, damit Sie gemeinsam die Grundlagen fiir ein erfolgreiches Lernen schaffen kdnnen.

Armin Schwarz
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VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhaltnisses

1. Die §§ 37 bis 44 der Verordnung zur Ge-
staltung des Schulverhiltnisses (VOGSV)
gelten fiir Schillerinnen und Schiiler aller
Schulformen mit besonderen Schwierig-
keiten beim Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen.

® Diese Schilerinnen und Schiler haben in allen
Schulformen Anspruch auf individuelle Férderung
(siehe § 37 Abs. 1 VOGSV).

® Unabhangig von den Ursachen gelten die
§§ 37 ff. VOGSV fir alle Schilerinnen und Schuler
mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen. Bei Schilerinnen
und Schuilern nichtdeutscher Herkunftssprache
sowie bei Schilerinnen und Schilern deutscher
Herkunftssprache, deren Sprachentwicklung nicht
altersgemal ist, muss bei der Forderdiagnostik
zusétzlich geprift werden, ob deren Schwierig-
keiten aus zu geringer Kenntnis der deutschen
Sprache herrihren, um geeignete Fordermal-
nahmen ergreifen zu kdénnen. Fur Schilerinnen
und Schiler nichtdeutscher Herkunftssprache sind
die §§ 45 ff. VOGSV zu beachten. Sie erhalten be-
sondere schulische FérdermaBnahmen zum Erwerb
der deutschen Sprache oder zur Verbesserung der
deutschen Sprachkenntnisse.

® Bei besonderen Schwierigkeiten beim Rechnen
kénnen MaBnahmen des Nachteilsausgleichs, Ab-
weichungen von den allgemeinen Grundsatzen der
Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung nur
wahrend der Grundschulzeit durchgefiihrt werden.

® Die Klassenkonferenz stellt fest, ob besondere
Schwierigkeiten vorliegen. DarlUber hinaus legt
sie fest, welche MaBnahmen ergriffen werden.
Eventuell vorliegende Fachgutachten sind in das
Entscheidungsverfahren einzubeziehen, aber keine
Voraussetzung.

2. Fur die betroffenen Schilerinnen und
Schiiler wird ein individueller Forderplan
erstellt, in dem die MaBnahmen der Schule
dokumentiert werden.

® Der Forderplan basiert auf dem schulbezogenen
Forderkonzept.

® Die individuelle Lernentwicklung der Schilerin
oder des Schiulers, die erreichten Lernfortschritte
sowie die MaBnahmen werden dokumentiert und
mindestens einmal im Schulhalbjahr in der Klassen-
konferenz erértert und bei weiter bestehendem Be-
darf fortgeschrieben.

® Der Forderplan wird mit allen am Unterricht be-
teiligten Lehrkraften erstellt und mit der Schilerin
oder dem Schiler sowie den Eltern erortert.

* MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und Ab-
weichungen von den allgemeinen Grundsatzen der
Leistungsfeststellung

oder Leistungsbewertung

werden in den Foérderplan aufgenommen.

3. Als FordermaBBnahmen kommen Formen
der inneren und &auBeren Differenzierung
infrage.

Folgende FérdermaBnahmen kommen dafiir in
Betracht:

1. Unterricht in besonderen Lerngruppen
Binnendifferenzierung
Nachteilsausgleich

P wbn

Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsfeststellung

5. Nachrangig Abweichungen von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsbewertung

®* MaBnahme Nr. 3: Nachteilsausgleiche beinhalten
Differenzierungen der Art und Weise der Leistungs-
erbringung oder der duBeren Bedingungen.

* MaBnahme Nr. 4: Abweichungen von den allgemei-
nen Grundsatzen der Leistungsfeststellung beinhal-
ten Differenzierungen der Leistungsanforderungen
bei gleichbleibenden fachlichen Anforderungen.



Schwerpunkte und Neuerungen

®* MaBnahme Nr.5: Abweichungen von den all-

gemeinen Grundsétzen der Leistungsbewertung
(Notenschutz) beinhalten Differenzierungen der
Leistungsanforderungen verbunden mit geringeren
fachlichen Anforderungen.

Die FordermaBnahmen Nr. 3,4 und5 sind als ge-
stufte MaBnahmen zu verstehen, das heil3t, zunachst
ist zu prifen, ob ein Nachteilsausgleich ausreicht,
um die besonderen Schwierigkeiten angemessen zu
kompensieren. Ist dies nicht der Fall, ist zu prifen, ob
Abweichungen von den allgemeinen Grundsatzen
der Leistungsfeststellung oder Abweichungen von
den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbe-
wertung notwendig sind.

Die FordermaBnahmen kdnnen sich auf alle be-
troffenen Facher beziehen und sollten immer dem
Problem angemessen und individuell nach dem Motto
.starkenorientiert fordern, ohne zu Uberfordern” um-
gesetzt werden. Hilfen in Form eines Nachteilsaus-
gleichs oder des Abweichens von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsfeststellung sind vor-
rangig vor dem Abweichen von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsbewertung, kénnen in be-
grliindeten Einzelfallen aber auch nebeneinander ge-
wahrt werden (§ 42 Abs. 2, § 7 Abs. 1 Satz 4 VOGSV).

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und des Ab-
weichens von den allgemeinen Grundsatzen der
Leistungsfeststellung und -bewertung sollten nur in
Verbindung mit anderen schulischen FordermafB-
nahmen gewsdhrt werden, da mit ihnen allein das
Forderziel, die Schwierigkeiten so weit wie moglich zu
Uberwinden, nicht erreicht werden kann. Im Zeugnis
vermerkt werden nur Abweichungen von den Grund-
satzen der Leistungsbewertung. Alle MalBnahmen bei
besonderen Schwierigkeiten im Lesen und Recht-
schreiben kénnen auch in den Abschlussprifungen
gewdhrt werden, ausgenommen sind Abweichungen
von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsbe-
wertung in der Abiturprifung und der Abschluss-
prifung an Fachoberschulen.

4. Abweichen von den Grundsatzen der
Leistungsbewertung (Notenschutz)

Unter dem Begriff Notenschutz wird unter anderem
verstanden, dass die Rechtschreibleistung von
Schilerinnen und Schilern nicht oder nur teilweise

bewertet wird. Diese Veranderung der Notengebung
wurde in der Vergangenheit haufig als einzige Mal3-
nahme nach erfolgter Feststellung besonderer
Schwierigkeiten beim Rechtschreiben beschlossen.
Sie ist aber nur eine nachrangige Mdglichkeit. Bevor
diesesMittel ergriffen wird, istzu prifen, ob vorrangige
MaBnahmen (zum Beispiel Nachteilsausgleich) aus-
reichen, um dem Anspruch ,starkenorientiert fordern,
ohne zu Uberfordern” gerecht zu werden.

5. Zu Beginn der Sekundarstufe Il kénnen
die Eltern beziehungsweise die volljahrige
Schiilerin oder der volljahrige Schiiler
einmalig einen Antrag auf Fortsetzung
besonderer FoérdermaBnahmen in der
Sekundarstufe Il stellen. Eine Fortsetzung
besonderer FérdermaBnahmen in den
Bildungsgangen der Sekundarstufe Il ist
aber nur dann gerechtfertigt, wenn ein be-
sonders begriindeter Ausnahmefall vorliegt.
Wenn die MaBnahmen Nachteilsausgleich,
Abweichungenvonden allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsfeststellung und nach-
rangig Abweichungen von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsbewertung (im
Abitur und der Abschlusspriifung an Fach-
oberschulen nur MaBnahme Nachteils-
ausgleich und Abweichungen von den
allgemeinen Grundsatzen der Leistungs-
feststellung) im Lesen und Rechtschreiben
in den Abschlusspriifungen der Sekundar-
stufe Il gewiinscht werden, ist erneut ein
Antrag bei der Schule zu stellen.

Das Staatliche Schulamt entscheidet, ob ein besonders
begriindeter Ausnahmefall vorliegt. Bei Zustimmung
entscheidet die (Tutoren-)Klassenkonferenz dartber,
welche FordermaBnahmen zu ergreifen sind und
teilt diese dem Staatlichen Schulamt mit, im Falle des
Abweichens von den allgemeinen Grundsatzen der
Leistungsbewertung vor Bekanntgabe der Forder-
maBnahmen an die Eltern oder die volljahrige
Schilerin oder den volljghrigen Schiler. Die ausfihr-
liche Version des Verfahrens in der Sekundarstufe |l
findet sich im Teil C.
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Verordnung zur Gestaltung des
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VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhaltnisses

Verordnung zur Gestaltung des Schulverhaltnisses (VOGSV) SECHSTER TEIL:
Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,

Rechtschreiben oder Rechnen

§ 37 Grundsatze

(1) Schilerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder beim
Rechnen haben in allen Schulformen Anspruch auf individuelle Férderung (§ 3 Abs. 6 Satz 3 Hessisches
Schulgesetz). Forderziel ist, die Schwierigkeiten so weit wie moglich zu Gberwinden. Die Schulen sind
verpflichtet, FérdermaBBnahmen im Sinne dieses Abschnitts der Verordnung durchzufihren.

(2) Die besonderen Regelungen zur individuellen Férderung von Schilerinnen und Schilern mit Anspruch
auf sonderpadagogische Forderung bleiben unberihrt.

(3) Bei Schilerinnen und Schilern nichtdeutscher Herkunftssprache sowie Schilerinnen und Schilern
deutscher Herkunftssprache, deren Sprachentwicklung nicht altersgemaB ist, ist zu prifen, ob deren
Schwierigkeiten von zu geringer Kenntnis der deutschen Sprache herrihren.

(4) Jede Schule entwickelt ein schulbezogenes Férderkonzept fir Schilerinnen und Schiler mit besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben sowie beim Rechnen und benennt eine fachlich qualifizierte
Lehrkraft als Ansprechpartnerin oder Ansprechpartner fir diese Schwierigkeiten.

(5) Besondere Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder beim Rechnen in der Grundschule sind
allein kein hinreichender Grund fiir die Feststellung eines Anspruchs auf sonderpéddagogische Férderung
oder die Verweigerung des Ubergangs in eine weiterfiihrende Schule.

Erlauterungen zu § 37 Abs. 1

Definition der besonderen Schwierigkeiten und
Geltungsbereich

Schilerinnen und Schiler mit besonderen Schwierig-
keiten beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen
haben das Recht auf eine schulische Férderung.
Doch was sind besondere Schwierigkeiten? Diese
Frage wird in der VOGSV nicht beantwortet, eine
Definition des Begriffs gibt es dort nicht. Lange
wurde versucht (und in einigen Bundeslandern
wird noch heute so verfahren), die Kinder und
Jugendlichen, die einer besonderen Férderung
bedirfen, herauszufiltern: Es wurde zur Diagnose
der Lese-Rechtschreib-Schwache (LRS) ein Test des
Intelligenz-Quotienten (IQ-Test) herangezogen und
sein Ergebnis ins Verhaltnis zu den Ergebnissen eines
standardisierten Rechtschreibtestes gesetzt. Die
Resultate waren nurscheinbareindeutig. Sie warfenim
schulischen Alltag immer groBe Fragen auf: Werden
lediglich Kinder geférdert, die einen bestimmten
Prozentrang im Test nicht erreichen? Was macht
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man mit den Kindern, die einen Prozentrang darunter
oder dariber liegen? Wie wird mit Schilerinnen und
Schiilern nichtdeutscher Herkunftssprache verfahren?
Soll eine festgelegte Note, die zu erreichen ist, den
Ausschlag geben? Die Beispiele lieBen sich fortsetzen,
sind aus dem Schulalltag bekannt und haben nie zu
befriedigenden Ergebnissen gefihrt.

Eine Definition hat immer eine trennende Funktion.
Der Verzicht auf eine Definition bietet die Mdglich-
keit, die Schilerinnen und Schiler mit besonderen
Schwierigkeiten ganzindividuell zu betrachten und zu
prifen, ob und wie deren Leistungen es ihnen még-
lich machen, den Anforderungen ihrer Jahrgangs-
stufe in den betroffenen Bereichen zu genligen. Zu
betonen ist hier, dass es zu den Aufgaben der Schule
gehdrt, die besonderen Schwierigkeiten individuell
festzustellen und FérdermaBnahmen durchzufihren.

Die Ursachen fir besondere Schwierigkeiten kénnen
sehr vielfaltig sein und miussen bei der Auswahl
der FérdermaBnahmen berlicksichtigt werden. Sie
spielen jedoch bei der Grundsatzentscheidung, ob



Erlauterungen zu den einzelnen Paragrafen

Schwierigkeiten im Bereich des Lesens, des Recht-
schreibens oder des Rechnens vorliegen, keine
Rolle. Besondere Schwierigkeiten in mehreren Lern-
bereichen (Lesen, Schreiben und Rechnen) kénnen
auf eine umfassende Behinderung hindeuten. Dies
bedarf einer Einzelfallbetrachtung. Hierzu kénnen
zum Beispiel Fachberaterinnen und -berater fir
Schilerinnen und Schiler mit Schwierigkeiten beim
Hoéren und Sehen, im Autismus-Spektrum oder Fach-
kréfte der Sozialpadiatrischen Zentren hinzugezogen
werden. Besondere Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen in der Grundschule
sind allein kein hinreichender Grund fir die Fest-
stellung eines Anspruchs auf sonderpddagogische
Forderung. Selbst bei gleichzeitigem Vorliegen
von Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben
und Rechnen besteht ein Anspruch auf individuelle
Férderung nach § 3 Abs. 6 des Hessischen Schul-
gesetzes (HSchG) durch vorbeugende MaBnahmen
der allgemeinen Schule.

Die VOGSV gilt fiir allgemein bildende Schulen, beruf-
liche Schulen, Schulen fur Erwachsene und fir Nicht-
schilerprifungen, sofern in den Verordnungen zur
jeweiligen Schulform keine besonderen Regelungen
getroffen worden sind.

Anerkannte Ersatzschulen haben nach
§ 173 Abs. 2 Satz 1 HSchG das Recht, nach den fir
offentliche Schulen geltenden Vorschriften Prifungen
abzuhalten und Zeugnisse zu erteilen. Damit haben
sie auch die Pflicht, die fur offentliche Schulen
geltenden Regelungen fiur die Leistungsfeststellung
und -bewertung anzuwenden. Anerkannte Ersatz-
schulen missen deshalb die nach der VOGSV vor-
geschriebenen FérdermaBnahmen zur Leistungsfest-
stellungund -bewertung, Zeugniserteilung und fur die
Erteilung von Abschlissen durchfiihren. Die tbrigen
Regelungen der VOGSV sind nicht anwendbar.

Erlduterungen zu § 37 Abs. 4
Das schulbezogene Férderkonzept

Die individuelle Forderung von Schilerinnen und
Schilern mit besonderen Schwierigkeiten beim
Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen ist fester
Bestandteil schulischer Arbeit, ob durch innere
Differenzierung wie zum Beispiel durch zur Verfiigung
gestelltes besonderes Material im Unterricht, durch
duBere Differenzierung wie zum Beispiel zusatzliche

Lernzeit im Forderunterricht oder durch Anwendung
bestimmter MaBnahmen des Nachteilsausgleichs.

Die Entwicklung eines schuleigenen Forderkonzepts
sichert die gemeinsame padagogische Orientierung
eines Kollegiums und ermdéglicht eine klare AuBen-
darstellung der Foérderarbeit. Die Kontinuitdt von
Forderprozessen im Vertretungsfall oder bei einem
Wechsel der Lehrkraft ist zu gewé&hrleisten.

Jede Schule entwickelt ein schulbezogenes Forder-
konzeptfiur Schilerinnen und Schiler mit besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen, in dem die einzelnen Schritte der Lern-
standermittiung und der anschlieBend durchzu-
fihrenden FérdermaBnahmen festgelegt sind. Die
dazu notwendigen Materialien sind darin benannt
und werden von der Schule bereitgestellt. Das schul-
bezogene Foérderkonzept fir Schilerinnen und
Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen sollte Bestandteil des
allgemeinen schulischen Férderkonzepts sein.

§ 2 Abs. 3 Satz 1 der Verordnung zur Ausgestaltung
der Bildungsgénge und Schulformen der Grund-
stufe (Primarstufe) und der Mittelstufe (Sekundar-
stufe 1) und der Abschlussprifungen in der Mittel-
stufe (VOBGM) vom 14.Juni 2005 (ABI.S.438),
zuletzt gedndert durch Verordnung vom 19. Juli 2023
(ABI. S. 408), in der jeweils geltenden Fassung regelt:
Die Gesamtkonferenz soll durch die Entwicklung
eines schulischen Férderkonzepts nach den Grund-
sdtzen des Schulprogramms eine gemeinsame
padagogische Orientierung des Kollegiums sichern
sowie die Kontinuitat von Unterrichts- und Erziehungs-
prozessen gewahrleisten.
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Sinnvolle Bereiche, die ein schulbezogenes Forder-
konzeptfir Schilerinnen und Schiller mitbesonderen
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen umfasst, sind zum Beispiel:

Leitbild

* Welche pédagogische Grundhaltung nimmt die
Schule gegeniber den Schilerinnen und Schilern
mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Recht-
schreiben oder Rechnen ein?

Lernumgebung/Ausstattung

® Ist die Schule mit zeit- und schillergeméaBen pada-
gogischen Arbeitsmitteln (Bibliothek, Computer)
ausgestattet?

* Gibt es Lese- beziehungsweise Rechenecken?

Diagnose
* Wie wird der Lernstand festgestellt?

* Werden Diagnoseverfahren angewendet? Wenn ja,
welche und zu welchem Zeitpunkt?

* Sollen Verfahren zur Erfassung der Lernausgangs-
lage/Vorlauferfertigkeiten zu Beginn der 1.Klasse
zur Anwendung kommen? Wenn ja, welche?

* Werden spezielle Methoden/Verfahren eingesetzt,
um Daten und Informationen zu sammeln (zum Bei-
spiel Beobachtungsbodgen, Gesprache, Tests)?

* Kommen spezielle Verfahren zur Lernprozess-
begleitung zur Anwendung (Kompetenzraster, Port-
folio, Lernjournal)?

Forderung des motivationalen/emotionalen Bereichs

* Wie kann insbesondere zu Beginn einer Forder-
phase die Motivation des Kindes erhéht und Freude
am Lernen vermittelt werden?

FordermaBnahmen
* Welche Férdermdglichkeiten fir das Lesen, Recht-
schreiben oder Rechnen gibt es bisher an der Schule?

* Wie wird sichergestellt, dass die FérdermalBnahmen
zur individuellen Ausgangslage des Kindes passen?

* Wie kénnen Mal3nahmen des Nachteilsausgleichs,
der verénderten Leistungsfeststellung und der ver-
dnderten Leistungsbewertung konkret aussehen?

Ubergange

* Wie wird sichergestellt, dass bisherige relevante
Erkenntnisse der abgebenden Institution in der
aufnehmenden Institution ankommen?
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Individuelle Férderplane

* Welche Form haben die Férderpléne fur Schiilerinnen
und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim
Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen?

* Wie werden Schilerinnen und Schiler mit be-
sonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Recht-
schreiben oder Rechnen und deren Eltern in die
Forderplanarbeit einbezogen? Wie wird der Forder-
plan mit allen Beteiligten kommuniziert?

AuBerschulische Férderung
* Wie koénnen betroffene Eltern beraten werden?
Welche Hinweise kénnen ihnen gegeben werden?

* Sollte das Kind auBerschulische Férdereinrichtungen
besuchen? Wie wird mit diesen kooperiert?

Erlauterungen zu § 37 Abs. 4
Die Ansprechlehrkraft der Schule

Jede Schule benennt eine fachlich qualifizierte Lehr-
kraft als Ansprechpartnerin oder Ansprechpartner
fir besondere Schwierigkeiten beim Lesen, Recht-
schreiben und Rechnen. Die Schule bestimmt selbst,
wie die Ansprechlehrkraft eingesetzt und welches
schulspezifische Aufgabenprofil erstellt wird.

Die Ansprechlehrkraft sollte
* dem Kollegium bei Fragen helfen,

* der Schulleitung bei der Ausgestaltung und bei der
Umsetzung des schuleigenen Férderkonzepts zur
Verfiigung stehen,

* die Fortbildungen organisieren und

* die Anregungen zur Anschaffung und Nutzung
neuer Diagnose- und Férdermaterialien geben.

Die Ansprechlehrkraft ist nicht fur die Diagnose der
Kinder und Jugendlichen sowie die Beratung der
Eltern zustédndig. Fur Eltern sowie Schilerinnen und
Schiler stehen als erste Ansprechpersonen die Fach-
lehrkréfte beziehungsweise die Klassenleitung zur
Verfiigung.



Erlauterungen zu den einzelnen Paragrafen

§ 38 Forderdiagnostik

(1)

Die Feststellung der besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben und Rechnen gehort zu den
Aufgaben der Schule. Voraussetzung fiir das Erkennen dieser Lernschwierigkeiten ist die Erhebung der
Lernausgangslage. Dies soll in der Grundschule schon bei der Anmeldung, spatestens jedoch zu Beginn
der Jahrgangsstufe 1, unter Berlcksichtigung der Entwicklungsstufen beim Schriftspracherwerb und beim
Rechnenlernen erfolgen. Weitere Beobachtungskriterien sind der sprachliche, kognitive, emotional-soziale
und motorische Entwicklungsstand, die Lernmotivation sowie das individuelle Lernverhalten und Lern-
tempo. Der Unterricht muss sich dabei an den unterschiedlichen Lernvoraussetzungen wie zum Beispiel
den Sprach-, Sprech- und Artikulationsféhigkeiten, auch bezogen auf einen eventuellen Migrationshinter-
grund, orientieren. Die vorhandenen Fahigkeiten und Fertigkeiten sind systematisch weiter zu entwickeln.

Im Einzelfall haben die Lehrkrafte die Moglichkeit der unterstitzenden Beratung insbesondere durch Schul-
psychologinnen und Schulpsychologen oder andere in der Lese-, Rechtschreib- oder Rechendiagnostik
ausgebildete Lehrkrafte wie zum Beispiel des sonderpéddagogischen Beratungs- und Férderzentrums. Bei
konkreten Hinweisen auf organische Ursachen sind die Eltern auf die Schularztin oder den Schularzt hinzu-
weisen oder fachéarztliche Untersuchungen zu empfehlen.

Die Eltern sind Uber die besonderen Schwierigkeiten ihres Kindes im Bereich des Lesens, Rechtschreibens
oder Rechnens und Uber den individuellen Férderplan zu informieren und zu beraten. Sie werden in die
Planung péddagogischer MaBnahmen durch Anhérung einbezogen; im Falle des Abweichens von den all-
gemeinen Grundsatzen der Leistungsbewertung istihre Einwilligung erforderlich. Durch die Klassenleitung
oder die Fachlehrkraft erhalten sie Informationen Gber die jeweils angewandte Lese-, Rechtschreib- oder
Rechenmethode. Auf besondere Lehr- und Lernmittel, hdusliche Unterstitzungsmdglichkeiten, geeignete

Fordermaterialien und Motivationshilfen ist hinzuweisen.

Erlduterungen zu § 38

Die Feststellung der besonderen Schwierigkeiten
beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen

In den §§ 38 Abs. 1 und 39 Abs. 6 VOGSV wird klar
definiert, dass es zu den Aufgaben der Schule ge-
hort, besondere Schwierigkeiten beim Lesen, Recht-
schreiben oder Rechnen festzustellen. Demnach ist
die Feststellung/Diagnose sowohl in der Grundschule
als auch in der Sekundarstufe nicht die Aufgabe eines
auBerschulischen Instituts. Eventuell vorliegende
Fachgutachten sind in das Entscheidungsverfahren
einzubeziehen. Die Lehrkrafte in den Schulen setzen
ihre Erfahrung und ihre Kompetenz ein, um die be-
sonderen Schwierigkeiten festzustellen, tragen diese
der Klassenkonferenz vor und leiten die sich daraus
ergebenden FordermaBnahmen ein, die wiederum
in Zusammenhang mit dem Forderkonzept der Schule
stehen. Die Feststellung/Diagnose muss nicht durch
einen standardisierten Test erfolgen. Informelle Lern-
standermittiungen und strukturierte Beobachtungs-
bdgen geben oft ebenfalls den nétigen Aufschluss fur

einen Forderansatz. Im Einzelfall kann sich die Lehrkraft
durch den schulpsychologischen Dienst, Lehrkrafte
der Beratungs- und Forderzentren, Fachberaterinnen
und -berater an den Staatlichen Schuldmtern und
andere in der Thematik erfahrene Kolleginnen und
Kollegen beraten lassen.

Im Teil D dieser Handreichung finden sich ausfihr-
liche Materialhinweise zur Diagnose und Férderung
beim Lesen, Rechtschreiben und Rechnen fir alle
Altersstufen. Die Auswahl der Materialien richtet sich
nach den Entwicklungsstufen beim Lesen, Recht-
schreiben und Rechnen, welche ebenfalls im Anhang
naher erlautert werden.
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§ 39 FordermalBnahmen

(1) Die Fordermalnahmen fir Schillerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Recht-

~

~

~

~

schreiben oder Rechnen haben zum Ziel

1. die Starken von Schilerinnen und Schilern herauszufinden, sie ihnen bewusst zu machen, sie zu
ermutigen und Erfolgserlebnisse zu vermitteln,

2. Lernhemmungen und Blockaden abzubauen und Lust auf Lesen, Rechtschreiben und Rechnen zu
wecken und zu erhalten,

3. Arbeitstechniken und Lernstrategien zu vermitteln, die vorhandenen Schwéchen auszugleichen oder
zu mildern und bestehende Lernliicken zu schlieen.

Als FérdermaBnahmen kommen Formen der inneren und duBeren Differenzierung in Frage. Nach ent-
sprechender Diagnose missen Schilerinnen und Schiler nach § 37 geférdert werden. Folgende Forder-
maBnahmen kommen dafiir in Betracht:

1. Unterricht in besonderen Lerngruppen (§ 41),
2. Binnendifferenzierung,

3. Nachteilsausgleich, Abweichen von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststellung oder
Leistungsbewertung (§§ 7, 42).

Frihest moglich, spatestens aber am Ende des 2. Halbjahres der Jahrgangsstufe 1 ist zu prifen, ob
die Leistungen einer Schiilerin oder eines Schiilers im Unterricht voraussichtlich ausreichen, um ohne
Schwierigkeiten darauf die weiteren Inhalte und Ziele des Deutsch-, Fremdsprachen- oder Mathematik-
unterrichts aufbauen zu kénnen oder ob FérdermalBnahmen nach Abs. 2 zu ergreifen sind.

Bei besonderen Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben sollen die MaBBhahmen nach Abs. 2
spatestens bis zum Ende der Sekundarstufe | abgeschlossen sein. Die Schulaufsichtsbehérde entscheidet
einmalig zu Beginn der Sekundarstufe Il auf Antrag der Eltern oder der volljghrigen Schilerin oder des voll-
jahrigen Schilers, ob ein besonders begriindeter Ausnahmefall vorliegt, der eine Fortsetzung besonderer
FordermalBnahmen in den Bildungsgangen der Sekundarstufe Il rechtfertigt. Welche Férdermal3nahmen
zu ergreifen sind, entscheidet die Klassenkonferenz. Die Schulaufsichtsbehoérde ist von den Konferenz-
beschlissen zu unterrichten, im Falle des Abweichens von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungs-
bewertung vor Bekanntgabe der FérdermalBnahmen an die Eltern oder die volljghrige Schilerin oder den
volljahrigen Schiler. Bei besonderen Schwierigkeiten beim Rechnen sollen die besonderen FérdermaB-
nahmen bis zum Ende der Grundschule abgeschlossen sein; in der Sekundarstufe | finden bei besonderen
Schwierigkeiten beim Rechnen die §8§ 7, 42 bis 44 keine Anwendung.

Die Foérderung ist mit dem Deutsch- oder Mathematikunterricht abzustimmen. Die Abstimmung erfolgt in
derKlassenkonferenz unter Einbeziehung der Gibrigen Fachlehrkrafte. Eine angemessene Beriicksichtigung
in allen Fachern, insbesondere in den Fremdsprachen, ist sicherzustellen.

(6) Die Klassenkonferenz ist fir die Feststellung besonderer Schwierigkeiten beim Erlernen des Lesens, Recht-
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schreibens oder Rechnens zustandig. Eventuell vorliegende Fachgutachten sind in das Entscheidungsver-
fahren einzubeziehen. Die Deutsch- oder Mathematiklehrkraft leitet die jeweiligen FérdermaBnahmen ein.




Erlauterungen zu den einzelnen Paragrafen

Erlauterungen zu § 39 Abs. 3

Die Note als Diagnoseinstrument

Mit entsprechenden Diagnosemdglichkeiten wird er-
mittelt, welche Schulerinnen und Schiler besondere
Schwierigkeiten haben und entsprechend geférdert
werden missen. Wie genau diese Diagnose aussieht,
wird von der VOGSV nicht vorgeschrieben, sodass die
Schule sich hier selbststandig im Rahmen ihres Forder-
konzepts fir geeignetes Material entscheiden kann.
Ob sie ein normiertes Testverfahren wéhlt oder den
Forderbedarf auf andere Weise ermittelt, bestimmt sie
selbst.

Eine Leistungsbewertung mit Note 5 (mangelhaft)
oder Note 6 (ungenigend) ist als Voraussetzung
der individuellen Forderung in den §§ 37 ff. nicht
vorgesehen.

§ 39 Abs. 3 VOGSV meint nicht die Bewertung mit
der Note 4 (ausreichend), sondern eine Prognose,
ob die Leistungen in den folgenden Jahrgangsstufen
ausreichen werden, um darauf die weiteren Inhalte
und Ziele des Unterrichts ohne Schwierigkeiten auf-
bauen zu kénnen.

Erlauterungen zu § 39 Abs. 4
Die Wahl der FérdermaBnahmen

FUr eine Schiilerin oder einen Schiler Notenschutz zu
beschlieBen, befreit die Klassenkonferenz und auch
die Schilerin oder den Schiler nicht davon, weitere
MaBnahmen durchzufihren, da durch die veranderte
Notengebung die primaren Schwierigkeiten nicht be-
arbeitet werden. Fur die betroffene Schulerin oder
den betroffenen Schiler wirde sich zwar die Note,
nicht aber das Ausmal ihrer oder seiner Schwierig-
keiten andern. Dies widersprache dem Fordergrund-
satz, dass alle FordermaBBnahmen zum Ziel haben,
JArbeitstechniken und Lernstrategien zu vermitteln,
die vorhandenen Schwéchen auszugleichen oder zu
mildern sowie bestehende Lernllcken zu schlieBen”
(§ 39 Abs. 1 Nr. 3).

In den Bereichen Lesen und Rechtschreiben kénnen
in allen Schulformen jegliche FérdermaBnahmen
wie Unterricht in besonderen Lerngruppen, Binnen-
differenzierung, MaBnahmen des Nachteilsausgleichs
und Abweichungen von den allgemeinen Grund-
sdtzen der Leistungsfeststellung oder Leistungs-
bewertung nach § 39 Abs.2 beschlossen werden

(Primarstufe und Sekundarstufe 1). Eine Fortsetzung
besonderer FérdermalBnahmen in den Bildungs-
géngen der Sekundarstufe Il (gymnasiale Oberstufe
und berufliche Schulen) ist nur in besonders be-
grindeten Ausnahmefillen méglich. Das Verfahren
fur die Sekundarstufe Il ist ausfihrlich in Teil C
dargestellt.

Im Bereich des Rechnens sollen die individuellen
FérdermaBnahmen bis zum Ende der Grundschule
abgeschlossen sein. In der Sekundarstufe | haben
Schilerinnen und Schiler mit besonderen Schwierig-
keiten beim Rechnen weiterhin ein Recht auf
individuelle Férderung. Sollte die Klassenkonferenz
Schwierigkeiten feststellen, kénnen dennoch keine
MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und ein Ab-
weichen von den allgemeinen Grundsatzen der
Leistungsfeststellung oder ein Abweichen von den
allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbewertung
gewdhrt werden. In Betracht kommen MaBnahmen
der Binnendifferenzierung und der Unterricht in be-
sonderen Lerngruppen.

Erlauterungen zu § 39 Abs. 5 und 6
Die Rolle der Klassenkonferenz

Besondere Schwierigkeiten beim Lesen, Recht-
schreiben oder Rechnen beschranken sich nicht
allein auf die Facher Deutsch und Mathematik. Wer
Schwierigkeiten beim Lesen im Fach Deutsch hat, hat
diese ebenfalls beim Lesen von Texten in anderen
Fachern sowie jenseits der Schule in allen Lebens-
bereichen, in denen die Entnahme von Informationen
aus einem geschriebenen Text notwendig ist.

Schilerinnen und Schiler mit Schwierigkeiten beim
Lesen

° verstehen den Arbeitsauftrag im Sachunterricht
nicht auf Anhieb,

® kdnnen einer Textaufgabe in Mathematik nicht die
Informationen entnehmen, die sie zur Rechenauf-
gabe fihren,

* haben Schwierigkeiten, im Quellentext des Geschichts-
unterrichts die zentralen Fakten zu isolieren,

* bendtigen beim Erlernen einer Fremdsprache deut-
lich mehr Konzentration und Kraft,

® kdnnen die ausschlaggebende Bedeutung eines
einzelnen Buchstabens beim Konjugieren in den
Fremdsprachen nicht ohne Weiteres bericksichtigen.
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Dies sind nur einige Beispiele, die deutlich machen,
dass die Rolle der Klassenkonferenz bei der
Forderung von erheblicher Bedeutung ist.

Da sich die konkreten Schwierigkeiten in allen
Fachern niederschlagen, ist es unerlasslich, dass sich
die Klassenkonferenz damit befasst. Sie ist es, die
per Mehrheitsbeschluss dariiber entscheidet, ob be-
sondere Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben
oder Rechnen vorliegen. Ein auBerschulisches Gut-
achten ist fir diese Entscheidung nicht notwendig
und kann seitens der Eltern, aber nicht von der Schule
eingefordert werden. Falls ein auBerschulisches Gut-
achten vorliegt, ist es in das Entscheidungsverfahren
einzubeziehen.

Im Hinblick auf die Feststellung der Starken und
Schwéchen der Schilerin oder des Schilers ist die
Klassenkonferenz von groBer Bedeutung, da jede
Lehrkraft im jeweiligen Fach unterschiedliche Be-
obachtungen macht und die Lernende oder den
Lernenden von einer anderen Seite kennt. Will die
Klassenkonferenz den Ansprichen individueller
Forderung gerecht werden, so ist es unerlasslich,
sich zunéchst als Kollektiv ein umfassendes Bild
der oder des Lernenden zu machen. Neben dem
konkreten fachlichen Férderbedarf sollten sprach-
licher, kognitiver, emotional-sozialer und motorischer
Entwicklungsstand ermittelt werden. Emotionale
Aspekte sollten starkenorientiert und motivations-
férdernd berlcksichtigt werden.

Folgende Forderziele sind anzustreben:

® Forderung der Selbstreflexion und der Selbstein-
schatzung der Schilerinnen und Schiler hinsichtlich
ihrer Lernprozesse und Lernergebnisse

* Forderung des selbststandigen und eigenverantwort-
lichen Lernens

® Forderung der Anstrengungs- und Leistungsbereit-

schaft
* Forderung der Ubernahme von Verantwortung

* Forderung des Selbstwertgeflihls und der Selbst-
wirksamkeit
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Die Orientierung an diesen Zielen ermdglicht es,
FordermaBnahmen zu ermitteln, die an den Starken
anknlpfen und zielfihrend das tatséchliche Potenzial
der oder des Lernenden berlicksichtigen. Alle am
Unterricht beteiligten Lehrkréfte sind betroffen und
wirken durch ihre Beobachtungen bei der Ermittlung
der geeigneten FérdermaBBnahmen und bei der Er-
stellung eines moglichst passgenauen individuellen
Forderplans  mit. Identische FérdermaBnahmen
fur alle Schilerinnen und Schiler mit besonderen
Schwierigkeiten wéren eine falsch ausgelegte
Gleichbehandlung.

Die von der Klassenkonferenz festgelegten Forder-
maBnahmen sind verbindlich. Fir Abweichungen
von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungs-
bewertung ist die Einwilligung der Eltern oder der
volljahrigen Schilerin oder des volljahrigen Schiilers
erforderlich (§ 38 Abs. 3 Satz2, § 7 Abs. 5 VOGSV).
Die Auswahl der MaBnahmen muss unbedingt mit
diesen betroffenen Personen erdrtert werden, da sie
nur dann Aussicht auf Erfolg hat, wenn der Forder-
plan als eine Vereinbarung zwischen allen Beteiligten
- Schulerin oder Schiler, Eltern und Lehrkraft - be-
trachtet wird, zu dessen Gelingen alle am Foérder-
konzept Beteiligten beitragen mussen. Hierbei
kénnen die Vorschlédge der Eltern zur Férderung ihres
Kindes in die Forderplanung einbezogen werden.
Der Konferenzbeschluss Gber die FérdermaBnahmen
und der daraus resultierende Forderplan erfordert
keine Genehmigung durch die Schulleitung. Vor
der Anderung der VOGSV im Jahr2014 war die
Schulleiterin oder der Schulleiter zustandig fir die
Entscheidung Uber die Gewahrung und die Dauer
eines Nachteilsausgleichs nach einer Anhérung der
Klassenkonferenz. Seitdem entscheidet lediglich die
Klassenkonferenz. Zu beachten ist, dass der Schul-
leiterin oder dem Schulleiter die Einrichtung von
Forderkursen obliegt (§ 41 Abs. 4 Satz 1).



Erlauterungen zu den einzelnen Paragrafen

§ 40 Individuelle Forderpléne bei besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,

Schreiben und Rechnen

(1) Die Erstellung individueller Forderplane geschieht auf der Grundlage der Férderdiagnostik (§ 38).
Individuelle Férderpléne sind mitallen am Unterricht beteiligten Lehrkraften, den Eltern sowie der Schilerin
oder dem Schiler zu erértern und bilden die Grundlage fur individuelle Hilfen.

(2) Der Lernstand wird von der jeweiligen Fachlehrkraft im Férderplan dokumentiert und bietet die Grund-
lage fur die Planung und Durchfihrung individueller FérdermalBnahmen. Entscheiden sich Eltern fur eine
zusétzliche auBerschulische MaBBnahme, so ist diese in den individuellen Férderplan einzubeziehen. Eine
enge Kooperation zwischen Schule, Eltern und auB3erschulischer Férderung ist im Sinne der Optimierung

der Férderung erforderlich.

(3) Die individuelle Lernentwicklung der Schilerin oder des Schilers, die erreichten Lernfortschritte sowie die
MaBnahmen nach den §§ 7 und 42 werden dokumentiert und mindestens einmal im Schulhalbjahrin einer
Klassenkonferenz erértert. Auf dieser Grundlage erfolgt die Fortschreibung des Férderplans.

Erlauterungen zu § 40
Warum ein Férderplan sinnvoll ist

Ein Forderplan kann als wirkungsvolles Planungs-,
Reflexions- und Steuerungsinstrument der schulischen
FordermaBnahmen dienen. Der Foérderplan wird in
der Klassenkonferenz erértert und fortgeschrieben. In
ihm findet eine Priorisierung der Forderziele statt und
es werden MaBnahmen festgelegt, um die Ziele zu er-
reichen. Jede Lehrkraft, welche die Schilerin oder den
Schiler unterrichtet, hat die Mdglichkeit, sich in diesen
Prozess einzubringen. Dadurch wird zusatzlich sicher-
gestellt, dass die beschlossenen MafBnahmen in allen
betroffenen Fachern angemessen umgesetzt werden.

Da die Forderplane fester Bestandteil der Schiler-
akte sind, dienen sie bei Lehrkraft- oder Schul-
wechsel sowie beim Ubergang in die Sekundar-
stufe | als wichtiges Dokumentationsinstrument, um
die Schilerin oder den Schiler in ihren oder seinen
Stérken und Schwachen besser wahrzunehmen und
entsprechende Forderziele und MaBnahmen planen
zu kdnnen.

DerFoérderplan wird mitden Eltern sowie der Schilerin
oder dem Schiler erértert und kann somit als Grund-
lage des Dialogs dienen. Das gemeinsame Ge-
sprach sowohl Uber die Starken und die priorisierten
Schwierigkeiten als auch Uber die Foérderziele und
-maBnahmen schafft Transparenz. Méglicherweise
haben die Eltern, die Schilerin oder der Schiler noch
weitere Forderziele beziehungsweise Ideen, wie die
Ziele erreicht werden kdnnen.

Fragen wie
* Was kannst du selbst tun, damit du deine Ziele
erreichst?”

® Woran merkst du, dass du besser wirst?”

* Was kannst du tun, wenn du nicht weif3t, wie es
gelingt?”

kdnnen dazu beitragen, dass die Forderplanarbeit
der Schule sich zu einem Selbstreflexions- und
Steuerungsinstrument weiterentwickelt. Gemeinsam
erorterte Ziele und MaBnahmen kénnen eine
Motivationshilfe fir die Schilerin oder den Schiler
sein. Die von den Eltern und der Schilerin oder
dem Schiler eingebrachten Ideen und die haus-
lichen Unterstitzungsmoglichkeiten - wie geeignete
Fordermaterialien  beziehungsweise Motivations-
hilfen - ergénzen den Forderplan. Allerdings sollten
immer die schulischen Ziele und die MalBnahmen, die
von den Lehrkraften ergriffen werden, im Mittelpunkt
des Férderplans stehen. Sollte fir die Schilerin oder
den Schiler bereits unabhéngig von den besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen ein Foérderplan vorliegen (zum Beispiel
wegen drohendem Leistungsversagen in einem
Unterrichtsfach, drohender Nichtversetzung oder
gehduftem Fehlverhalten), sind die notwendigen
Informationen in einem Foérderplan zusammenzu-
fuhren. In § 6 Abs. 3 VOGSV ist aufgefihrt, fir welche
Schilerinnen und Schiler besondere Forderpléne
geschrieben werden missen.
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Sinnvolle Bestandteile eines Férderplans

Wenn vorbeugende sonderpddagogische Mal-
nahmen ergriffen werden oder ein Anspruch auf
sonderpadagogische Férderung festgestellt wurde,
werden haufig sehr umfassende Forderplane an-
gefertigt, die verschiedene Bereiche der Entwicklung
abbilden. Der hier dargestellte Férderplan kann als
Minimalanforderung an einen sinnvollen Férderplan
verstanden werden.

Ein Forderplan bei besonderen Schwierigkeiten beim
Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen muss mindes-
tens folgende Bestandteile haben:

(1) Beschreibung des Entwicklungsstandes in dem
Bereich Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen

(2) Benennung realistischer Forderziele (Empfeh-
lung: maximal in ein bis zwei Bereichen) und eines
Zeitraumes

(3) Formulierung von FérdermaBnahmen inklusive
des Hinweises, welche konkreten MaBnahmen
des Nachteilsausgleichs oder der Abweichung
von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungs-
feststellung beziehungsweise der Leistungsbe-
wertung von der Klassenkonferenz beschlossen
wurden

(4) Erwdhnung auBerschulischer FérdermaBnahmen
(falls Hinweise darauf vorhanden sind) beziehungs-
weise Unterstitzungsmaoglichkeiten durch die Eltern
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Zu 1. Eine vollstandige Auflistung der Entwicklungs-
bereiche ist nicht zwingend notwendig. Es reicht
aus, wenn lediglich der Entwicklungsstand in
dem Bereich beschrieben wird, in dem auch For-
derziele formuliert werden. Die Formulierung
sollte positiv und konstruktiv gewahlt werden
(Beispiel: ,Die GroBschreibung am Satzanfang
beachtest du meistens. Auch schreibst du Wér-
ter, die kleingeschrieben werden missen, meis-
tens klein. Die meisten Buchstaben schreibst du
leserlich. Folgende Buchstaben sind aber nicht
immer eindeutig zu erkennen: k beziehungs-
weise K am Wortanfang, a beziehungsweise u,
n beziehungsweise m).

Zu 2. Ein bis zwei wesentliche Forderziele, die in
einem angemessenen Zeitraum realisierbar sind,
reichen aus. Der Forderplan soll realistisch und
praktikabel sein. Eine Uberforderung der Schiilerin
oder des Schulers, der Eltern, aber auch der Lehr-
krafte, die die FordermaBBnahmen durchfihren und
die Zielerreichung Uberprifen missen, sollte un-
bedingt vermieden werden. Alle Forderziele sollten
moglichst positiv formuliert und konkret beschrieben
sein, die Indikatoren fur die Zielerreichung sollten
erkennbar werden (zum Beispiel: ,Der Anteil der
fehlerhaften GroB- und Kleinschreibungen an
deiner Gesamtfehlerzahl reduziert sich von der-
zeit circa 50 auf 20 Prozent.” Oder: ,Die Buch-
staben K, k, a, u, n und m sind auch fir Personen, die
nicht an deine Schreibweise gew&hnt sind, eindeutig
zuzuordnen.”).



Erlauterungen zu den einzelnen Paragrafen

Es sollte ein Zeitpunkt festgelegt werden, an dem
gemeinsam geschaut wird, inwieweit die Forder-
ziele erreicht wurden, ob sie angepasst oder durch
andere Ziele ersetzt werden.

Neben fachlichen Férderzielen kdnnen auch féacheriiber-
greifende Ziele in den sogenannten Basiskompetenzen
im Mittelpunkt stehen. Dazu gehéren:

* Selbstwertférderung: Starken bewusstmachen, Schiler-
innen und Schiler ermutigen und Erfolgserlebnisse
vermitteln

* Motivationsférderung: Lernhemmungen und -blocka-
den abbauen, Lust auf Schule und auf das Lesen, Recht-
schreiben, Rechnen wecken oder erhalten.

® Aspekte des affektiven Lernens fordern: Selbstre-
flexion und Selbsteinschatzung von Lernprozessen
und Lernergebnissen férdern, Anstrengungs- und
Leistungsbereitschaft stérken, das selbststandige und
eigenverantwortliche Lernen unterstitzen, Arbeits-
techniken und Lernstrategien vermitteln

* Soziales Lernen: Ubernahme von Verantwortung
unterstitzen, Gesprachsregeln lernen, Teamfahig-
keit starken

® Konzentration und Durchhaltevermdgen erhdhen
beziehungsweise trainieren

* Motorisches Lernen: Feinmotorik starken

Zu 3. und 4. Die FordermaBnahmen sollten als még-
lichst konkrete Handlungsauftrage formuliert sein,
zum Beispiel: ,Ich bespreche mit dir die Strategien
fur die GroB- und Kleinschreibung und gebe dir
einen Zettel, auf dem sie stehen./ Wenn du schreibst,
soll dein Strategiezettel auf dem Tisch liegen. / Ver-
bessere deinen Text nach dem Schreiben mithilfe
deines Strategiezettels. Dafiir bekommst du zusatz-
lich Zeit. / Deine nachste Klassenarbeit bekommst
du am Tag danach noch einmal zurlick. Dann kannst
du mithilfe deines Strategiezettels noch einmal die
GroB- und Kleinschreibung kontrollieren. / Ich gebe
dir jede Woche Ubungsmaterial. Das bearbeitest
du im Forderunterricht und zu Hause. Nach einer
Woche gibst du es mir bearbeitet zuriick. / Bei deinen
nachsten Texten werde ich alle Buchstaben an-
streichen, die ich nicht eindeutig erkennen kann. Wir
besprechen die Buchstaben und ich zeige dir, wie du
sie eindeutiger schreiben kannst.”
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§ 41 Unterricht in besonderen Lerngruppen

(1) Die Férderung in besonderen Lerngruppen ist mit dem Deutsch- und Mathematikunterricht abzustimmen.
Diese Abstimmung erfolgtin einer Klassenkonferenz, um so auch die Gbrigen Fachlehrkrafte einzubeziehen
und eine angemessene Berlcksichtigung in allen Fachern, auch in den Fremdsprachen, sicherzustellen.

(2) Der Besuch der Forderkurse ist fir Schilerinnen und Schiler mit festgestellten Schwierigkeiten

verpflichtend.

(3) Dervon der Schiilerin oder dem Schiiler erreichte Lernfortschritt wird halbjahrlich in der Klassenkonferenz

und mit den Eltern erortert.

(4) Die Einrichtung von Férderkursen obliegt der Schulleiterin oder dem Schulleiter. Wenn diese Kurse schul-
Ubergreifend eingerichtet werden, obliegt die Einrichtung der Schulaufsichtsbehérde.

Erlauterungen zu § 41

Die Schulleiterin oder der Schulleiter entscheidet,
ob und in welcher Form zusatzlicher Férderunter-
richt angeboten wird. In der Klassenkonferenz ist
die Férderung in besonderen Lerngruppen mit dem
Deutsch- oder Mathematikunterricht abzustimmen.

Férderunterricht kann unterschiedlich organisiert

werden:

® Férderstunden werden den einzelnen Klassen bei
Bedarf zugewiesen.

® Forderunterricht mit klassenlibergreifenden Gruppen:
Kinder aus verschiedenen Klassen werden gemeinsam
gefordert.

® Férderunterricht mit jahrgangslbergreifenden
Gruppen: Die Foérderkurse werden nicht nach
Jahrgangszugehorigkeit, sondern nach Leistungs-
niveaus zusammengesetzt.

* Schulibergreifende Férderkurse: Zusténdig fur die
Einrichtung ist das Staatliche Schulamt.
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Der Besuch eines Forderkurses ist fir Schilerinnen
und Schiler mit festgestellten Schwierigkeiten ver-
pflichtend, wenn die Klassenkonferenz diese MaB-
nahme beschlieBt, im Forderplan festhalt und ein
Forderkurs eingerichtetist. Es istim Einzelfall denkbar,
dass die Schulerin oder der Schiler nicht am Forder-
kurs teilnimmt, weil sie oder er eine auBerschulische
Forderung erhélt und die Klassenkonferenz nach An-
hérung der Eltern entscheidet, dass der schulische
Forderkurs parallel zur auBerschulischen Férderung
nicht zielfihrend wére. Die Forderkursteilnahme
wird in diesem Fall nicht als FérdermaBnahme in
den Forderplan aufgenommen, solange die auler-
schulische Forderung erfolgt.



Erlauterungen zu den einzelnen Paragrafen

§ 42 Nachteilsausgleich, Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung bei

(1)

Schiilerinnen und Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen

Schiilerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen
unterliegen in der Regel den fiir alle Schiilerinnen und Schiler geltenden MaBstében der Leistungsbe-
wertung. Nachteilsausgleich und Abweichen von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststellung
oder Leistungsbewertung (§ 7) sind vor allem beim Erlernen des Lesens, Rechtschreibens oder Rechnens
in der Grundschule mdglich und werden mit andauernder Férderung in den hoheren Klassen wieder
abgebaut.

Vorrangig vor dem Abweichen von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsbewertung sind auf der
Grundlage des individuellen Férderplans Hilfen in Form eines Nachteilsausgleichs (§ 7) oder des Ab-
weichensvon den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststellung vorzusehen, kdnnen in begriindeten
Einzelféllen aber auch nebeneinander gewéhrt werden.

Alle Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsfeststellung oder -bewertung missen
ihre Grundlage in den individuellen Férderplanen der Schilerinnen und Schiiler haben.

Bei besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder - in der Grundschule - beim Rechnen
trifft die Klassenkonferenz die Entscheidung Uber die Gewahrung und Dauer eines Nachteilsausgleichs
oder das Abweichen von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststellung oder Leistungsbe-

wertung, soweit nicht die Schulaufsichtsbehérde nach § 39 Abs. 4 zustandig ist.

Erlduterungen zu § 42

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und Ab-
weichungen von den allgemeinen Grundséatzen
der Leistungsfeststellung und -bewertung zdhlen
nach § 39 Abs. 2 zu méglichen FérdermaBnahmen,
welche die Schule fur Schilerinnen und Schiler mit
besonderen Schwierigkeiten beim Lesen, Recht-
schreiben oder Rechnen gewahren kann. Diese Mal3-
nahmen sind als gestufte MaBnahmen zu verstehen.
Zunéachst ist zu prufen, ob der Nachteilsausgleich
ausreicht, um die besonderen Schwierigkeiten an-
gemessen zu kompensieren. Ist dies nicht der Fall,
ist zu prifen, ob die nachrangige MaBnahme des
Abweichens von den allgemeinen Grundsatzen der
Leistungsfeststellung notwendig ist oder ob sogar
das Abweichen von den allgemeinen Grundsatzen
der Leistungsbewertung erfolgen soll.

Da es sich bei den oben genannten MaBnahmen um
indirekte FordermaBBnahmen handelt, sollten diese
immer in Verbindung mit anderen FérdermaBnah-
men (Unterricht in besonderen Lerngruppen oder
Binnendifferenzierung) stehen.

Die Klassenkonferenz entscheidet Uber die Ge-
wahrung und Dauer der FérdermaBnahmen. Es gibt
zwei Verfahren, um diesen Entscheidungsprozess zu
initiileren:

1. Die Klassenkonferenz wird von sich aus tatig
und beschlieBt nach Anhérung der Eltern be-
ziehungsweise der volljghrigen Schilerin oder
des volljghrigen Schilers (wobei ein Abweichen
von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungs-
bewertung nur mit Einwilligung der Eltern oder
der volljahrigen Schiilerin oder des volljahrigen
Schilers beschlossen werden kann) oder

2. dieEltern beziehungsweise die volljghrige Schilerin
oder der volljghrige Schiiler stellen einen Antrag an
die Schule, Uber den dann die Klassenkonferenz
befindet.

Die MaBnahmen sollten immer an den Schwierig-
keiten der Schilerin oder des Schilers orientiert sein
und nach dem Mafstab ,starkenorientiert fordern,
ohne zu Uberfordern” umgesetzt werden. MabB-
gebend ist der individuelle Férderplan der Schiilerin
oder des Schiilers.
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Da eine Verbesserung der Lese-, Rechtschreib- oder
Rechenleistung angestrebt wird, ist es das Ziel, die
MaBnahmen in héheren Jahrgangsstufen abzubauen
und Uberflissig zu machen. Mindestens halbjéhrlich
findet durch die Klassenkonferenz eine Anpassung
des Forderplans statt. Alle beschlossenen Unter-
stitzungen werden mit den Eltern und der Schilerin
oder dem Schiler besprochen und im Forderplan
dokumentiert. Nach Anhérung der Eltern, im Falle
des Notenschutzes nach ihrer Einwilligung, sind die
von der Klassenkonferenz beschlossenen Forder-
plane verpflichtend.

Wenn eine Erwdhnung im Zeugnis von den Eltern be-
ziehungsweise der volljdhrigen Schilerin oder dem
volljahrigen Schiler nicht gewolltist, kann auch keine
Abweichung von den allgemeinen Grundsatzen
der Leistungsbewertung gewahrt werden, da diese
zwingend mit einem Vermerk verbunden ist.

In begrindeten Einzelféllen kénnen die MaBnahmen
Nachteilsausgleich, Abweichung von den all-
gemeinen Grundsé&tzen der Leistungsfeststellung und
Abweichung von den allgemeinen Grundsatzen der
Leistungsbewertung auch nebeneinander gewahrt
werden. Dies ist etwa dann sinnvoll, wenn besondere
Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben
vorliegen (beispielsweise Zeitverldngerung auf-
grund der Leseschwierigkeiten und des Schreibens
am Computer mit Rechtschreibkorrektur wegen
der Rechtschreibschwierigkeiten) oder wenn sich
die MaBnahmen sinnvoll ergdnzen (zum Beispiel
Verwendung einer anderen Lineatur, individuelles
Diktiertempo und Nachkorrektur, das heiBt, die
Arbeit wird am néchsten Tag zum Korrigieren erneut
vorgelegt).

Ab der Sekundarstufe| kénnen bei besonderen
Schwierigkeiten beim Rechnen nur MaBBnahmen der
Binnendifferenzierung und gegebenenfalls Unter-
richt in besonderen Lerngruppen (Férderunterricht)
beschlossen werden. Die MalBBnahmen Nachteilsaus-
gleich, Abweichen von den allgemeinen Grundsatzen
der Leistungsfeststellung und Abweichen von den all-
gemeinen Grundsétzen der Leistungsbewertung sind
nur bis zum Ende der Grundschulzeit zulassig.

In der Sekundarstufe Il ist das Staatliche Schulamt
nach seiner Entscheidung Uber das Vorliegen eines
besonders begriindeten Ausnahmefalles von den

24

Konferenzbeschlissen Uber die konkreten Forder-
maBnahmen zu unterrichten. Im Falle des Ab-
weichens von den allgemeinen Grundsatzen der
Leistungsbewertung ist diese Unterrichtung vor einer
Bekanntgabe der FérdermaBnahmen an die Eltern
beziehungsweise die volljahrige Schilerin oder den
volljghrigen Schiler vorzunehmen. Dieses gilt auch,
wenn MaBnahmen im Laufe der Zeit so verédndert
werden sollen, dass beabsichtigt ist, Abweichungen
von den Grundsatzen der Leistungsbewertung zu
ermdglichen.

In der Praxis werden MaBBnahmen des Nachteils-
ausgleichs, des Abweichens von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsfeststellung und des Ab-
weichens von den allgemeinen Grundsatzen der
Leistungsbewertung in drei Stufen angewandt.

Nachteilsausgleich

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs kénnen sich
auf eine Differenzierung hinsichtlich der Art und
Weise der Leistungserbringung oder der duBeren
Bedingungen beziehen.

Abweichungen von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsfeststellung

Abweichungenvondenallgemeinen Grundsétzen der
Leistungsfeststellung beinhalten Differenzierungen
hinsichtlich der Leistungsanforderungen bei gleich-
bleibenden fachlichen Anforderungen.

Abweichungen von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsbewertung
(Notenschutz)

Abweichungenvondenallgemeinen Grundsétzen der
Leistungsbewertung beinhalten Differenzierungen
hinsichtlich der Leistungsanforderungen verbunden
mit geringeren fachlichen Anforderungen.

Die Gesamtkonferenz entscheidet im Rahmen der
Rechts- und Verwaltungsvorschriften Gber Grund-
satze flr eine einheitliche Leistungsbewertung.

Beispiele einiger MaBnahmen des Nachteilsaus-
gleichs sowie des Abweichens von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsfeststellung und -bewertung
werden in Teil C dieser Handreichung erlautert.



Erlauterungen zu den einzelnen Paragrafen

In den meisten Fallen reichen Forderunterricht,
binnendifferenzierende MaBnahmen sowie MaB-
nahmen des Nachteilsausgleichsund des Abweichens
von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfest-
stellung aus, um eine angemessene Foérderung und
eine Berlcksichtigung der besonderen Schwierig-
keiten unter dem Gesichtspunkt “starkenorientiert
fordern, ohne zu Uberfordern” zu erreichen. In
einigen Ausnahmeféllen sind Abweichungen von den
allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbewertung
alternativ oder zusatzlich sinnvoll beziehungsweise
notwendig. Zunéchst ist jedoch zu prifen, ob die
MaBnahmen Nachteilsausgleich und Abweichung
von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfest-
stellung ausreichen, bevor ein Abweichen von den
allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbewertung
gewahrt wird (UbermaBverbot).

Nach dem Grundsatz der VerhaltnismaBigkeit ist auch
bei den FordermaBnahmen nach § 7 Abs. 4 VOGSV
eine Nachrangigkeit auszumachen, denn die
Grundrechte der Mitschilerinnen und Mitschdler
ohne Beeintrachtigungen oder der Mitschilerinnen
und Mitschiler mit anderen Beeintrdchtigungen
auf Chancengleichheit nach Art.3 Abs.1 des
Grundgesetzes dirfen nicht aus dem Blick
geraten. Bevor zum Beispiel das Aussetzen der
Rechtschreibleistung gewahrt wird, sollte geprift
werden, ob eine Teilbewertung der erbrachten
Leistung oder moglicherweise eine Nachkorrektur
mit spezifischen Hilfsmitteln ausreicht.

§ 43 Besondere Regelungen fiir die Zeugniserteilung

(1) In besonders begriindeten Ausnahmeféllen kénnen die Lese- und Rechtschreibleistung und in der Grund-
schule die Rechenkenntnisse im Fach Mathematik bei der Zeugnisnote unbertcksichtigt bleiben. Die Aus-
setzung einer Teilnote erfolgtjeweils fiir ein Schulhalbjahr. Die Entscheidung dartber trifft unter Beachtung
des individuellen Férderplans die Klassenkonferenz. § 39 Abs. 4 Satz 4 gilt entsprechend.

(2) Wird von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbewertung abgewichen, erfolgt eine entsprechende

verbale Aussage im Zeugnis unter ,Bemerkungen”.

Erlduterungen zu § 43

Zeugnisbemerkungen bei Abweichungen von den
allgemeinen Grundsétzen der Leistungsbewertung
(Notenschutz)

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und Ab-
weichungen von den allgemeinen Grundsatzen der
Leistungsfeststellung werden nichtim Zeugnis (und in
schriftlichen Arbeiten) erwdhnt. Wenn durch Férder-
maBnahmen von den allgemeinen Grundsétzen der
Leistungsbewertung abgewichen wird, muss dies
in den schriftlichen Arbeiten und im Zeugnis unter
Bemerkungen erwdhnt werden. Eine Erwdhnung

lediglich auf einem Beiblatt ist nicht zuldssig. Dies
gilt ebenso fir das Abgangs- und Abschlusszeugnis.
Fir das Abiturzeugnis gilt dies auch dann, wenn eine
MalBnahme, die ein Abweichen von den Grundséatzen
der Leistungsbewertung mit sich bringt, lediglich
in einem Halbjahr der Qualifikationsphase gewahrt
wurde. Mégliche Formulierungen sind:

* Die Noten in den Fachern ... beinhalten keine Be-
wertung/nur eingeschrankt eine Bewertung der
Lese-/Rechtschreibleistung.

* Die Noten im Fach Deutsch orientieren sich an den
MaBstédben der Leistungsbewertung der ... Klasse.
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§ 44 Abschlisse

(1) In Abgangs- oder Abschlusszeugnissen gelten die Bestimmungen von § 43 auf der Grundlage von

(2

)

individuellen Foérderplanen und der vorausgegangenen schulischen Férderung.

Bei Abschlussprifungen entscheidet die Prifungskommission nach Kenntnisnahme des jeweiligen
individuellen Forderplans, ob ein Nachteilsausgleich und/oder Abweichungen von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsfeststellung und Leistungsbewertung gewéhrt werden kann. § 31 Abs. 3 OAVO
und § 22 Abs. 3 VOFOS bleiben unberihrt. In der Sekundarstufe Il ist ein Antrag der Eltern, bei voll-
jahrigen Schulerinnen oder Schilern deren Antrag erforderlich. In den Féllen, in denen zum Zeitpunkt
des schriftlichen Abschnitts einer Abschlussprifung noch keine Prifungskommission eingerichtet wurde
oder keine Prifungskommission zu bilden ist, entscheidet die Klassenkonferenz unter dem Vorsitz der
Schulleiterin oder des Schulleiters tiber die Gewahrung. Uber die Entscheidung ist die Schulaufsichts-
behérde zu unterrichten. Bei Abschlussprifungen ist dem Kultusministerium rechtzeitig vor der Prifung
Uber die Entscheidung, die ein Abweichen von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststellung

oder Leistungsbewertung beinhaltet, zu berichten.

Erlauterung zu § 44 Abschliisse

Nachteilsausgleich, Abweichungen von den all-
gemeinen Grundsétzen der Leistungsfeststellung
und -bewertung in Abschlusspriifungen

Liegen besondere Schwierigkeiten beim Lesen
oder Rechtschreiben vor, konnen MaBBnahmen des
Nachteilsausgleichs, Abweichungen von den all-
gemeinen Grundsétzen der Leistungsfeststellung
und -bewertung auch in den Abschlussprifungen
der Sekundarstufe | und Sekundarstufe Il gewahrt
werden.

Eine Ausnahme bilden die Abiturprifung und die
Abschlussprifung an Fachoberschulen. In  diesen
Prifungen dirfen MaBnahmen des Nachteilsausgleichs
und Abweichungen von den allgemeinen Grundséatzen
der Leistungsfeststellung zur Anwendung kommen, von
den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsbewertung
darf nicht abgewichen werden (siehe § 31 Abs. 3 der
Oberstufen- und Abiturverordnung [OAVO] vom
20.Juli2009 [ABIl. S.408], zuletzt geédndert durch
Verordnung vom 10.Juli 2024 [GVBI. 2024 Nr.37];
§ 22 Abs. 3 der Verordnung tber die Ausbildung und
Abschlussprifung an Fachoberschulen (VOFOS) vom
17.Juli 2018 [ABI. S. 634], zuletzt gedndert durch Ver-
ordnung vom 31. Oktober 2022 [ABI. S 670]).
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Das Staatliche Schulamt ist Uber die geplanten
MaBnahmen in den Abschlussprifungen der
Sekundarstufe | und Il zu unterrichten. Darlber
hinaus ist bei Abschlussprifungen dem Hessischen
Ministerium fur Kultus, Bildung und Chancen tber
das Staatliche Schulamt rechtzeitig vor der Prifung
Uber die Entscheidung, die ein Abweichen von
den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsfest-
stellung oder Leistungsbewertung beinhaltet, zu
berichten (siehe zum Verfahren und der zu be-
achtenden Berichtsfrist die Vorgaben der jeweiligen
Durchfihrungsbestimmungen).

Die Prufungskommission, beziehungsweise im
Abitur und der Abschlussprifung an Fachober-
schulen die Vorsitzende oder der Vorsitzende
des Prifungsausschusses im Benehmen mit dem
Prifungsausschuss, entscheidet nach Kenntnis-
nahme des Férderplans, ob und gegebenenfalls
welche MaBBnahmen gewahrt werden kénnen.



3.

Erlauterungen zu den einzelnen Paragrafen

In der Sekundarstufe I: Die Entscheidung der
Prifungskommission wird entweder auf Antrag
der Eltern, bei volljdhrigen Schilerinnen und
Schilern auf deren Antrag oder auf eigene
Initiative getroffen. Wird die Prifungskommission
von sich aus tatig, sind die Eltern beziehungsweise
die volljahrige Schilerin oder der volljghrige
Schiler vor der Entscheidung anzuhdren; beim
Abweichen von den allgemeinen Grundséatzen
der Leistungsbewertung (Notenschutz) st
ihre Einwilligung einzuholen. Die Eltern sowie
die Schilerin oder der Schiler sind Uber den
Beschluss zu informieren.

In der Sekundarstufe II: Rechtzeitig vor Beginn der
Abschlussprifung - beziehungsweise falls eine
Meldung erforderlich ist, mit der Meldung zur

Abschlussprifung (zum Beispiel Abitur) - kdnnen
die Eltern oder die volljahrige Schilerin oder der
volljahrige Schiler bei der Schule einen Antrag auf
Gewshrung eines Nachteilsausgleichs und/oder
auf Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsfeststellung in der Abschluss-
prifung der Sekundarstufe Il stellen. Antrége
auf Abweichungen von den allgemeinen Grund-
sdtzen der Leistungsbewertung kénnen - auBer
bei der Abiturprifung und Abschlussprifung an
Fachoberschulen - fiir Abschlussprifungen zu
dem oben genannten Zeitpunkt gestellt werden.
Im Teil C dieser Handreichung werden diese Vor-
gaben unter der Uberschrift ,Leitfaden fur die
Sekundarstufe 11" detailliert erldutert.
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FORMBLATTER

Das Verfahren bei besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen

LEITFADEN,




GRUNDSCHULE

VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhéltnisses

LEITFADEN FUR DIE GRUNDSCHULE

(MIT ANHANGEN, UNTER ANDEREM FORDERPLANEN)

zu § 38 VOGSV Erhebung der individuellen
Lernausgangslage durch die Mathematik-
oder Deutschlehrkraft

Die Erhebung der Lernausgangslage soll in der
Grundschule schon bei der Anmeldung, spatestens
jedoch zu Beginn der Jahrgangsstufe 1, unter Be-
rlcksichtigung der Entwicklungsstufen beim Schrift-
spracherwerb und beim Rechnen lernen erfolgen.

Weitere Beobachtungskriterien sind der sprach-
liche, kognitive, emotional-soziale und motorische
Entwicklungsstand, die Lernmotivation sowie das
individuelle Lernverhalten und Lerntempo.

Sobald die Klassen- oder Fachlehrkraft annimmt, eine

Schilerin oder ein Schiler kénnte besondere Schwie-

rigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen

haben, sammelt sie weitere Informationen, um die

Annahme zu Uberprifen. Dazu kann sie

¢ systematische  Lernentwicklungsbeobachtungen
durchfihren,

° qualitative und/oder quantitative Diagnosever-
fahren des Lernstandes anwenden,

¢ Elterngespréache und/oder Gesprache mit der ehe-
maligen Deutsch- beziehungsweise Mathematik-

lehrkraft fihren,

* Informationen aus der Schulerakte Gber bisherige
FordermalBBnahmen entnehmen,

* moégliche auBerschulische Fachgutachten berick-
sichtigen (aber nicht einfordern) und

° unterstitzende Beratung durch die Schulpsycho-
logie oder speziell ausgebildete Lehrkrafte, zum
Beispiel der Beratungs- und Forderzentren (BFZ),
anfordern; umfasst der Beratungsauftrag auch dia-
gnostische Untersuchungen, ist das Einverstédndnis
der Eltern notwendig.

Wenn sich die Annahme verfestigt, initiiert die Lehrkraft
eine Klassenkonferenz. Bei konkreten Hinweisen auf
organische Ursachen sind den Eltern die Schularztin,
der Schularzt oder fachérztliche Untersuchungen zu
empfehlen.
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zu § 39 Abs. 6 VOGSV Feststellung
besonderer Schwierigkeiten beim Erlernen
des Lesens, Rechtschreibens oder Rechnens
durch die Klassenkonferenz

Die Klassenkonferenz stellt fest, ob besondere
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen vorliegen, nachdem die von der Deutsch-
oder Mathematiklehrkraft zusammengetragenen
Informationen und die Hinweise aus den anderen
Fachern erdrtert wurden. Es ist moglich, dass bei einer
Schilerin oder einem Schiler sowohl besondere
Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben als
auch beim Rechnen festgestellt werden.

zu § 42 Abs. 4 VOGSV Festlegung
von FordermaBnahmen durch die
Klassenkonferenz

Die Klassenkonferenz legt die FoérdermaBnahmen
fest. Eventuell vorliegende Fachgutachten sind ein-
zubeziehen. Als individuelle FordermaBnahme sind
binnendifferenzierende Regelungen, der Besuch des
Forderunterrichts, MaBnahmen des Nachteilsaus-
gleichs, Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsfeststellung und nachrangig Ab-
weichungen von den allgemeinen Grundsétzen der
Leistungsbewertung maoglich (§ 39 Abs.2 VOGSV).
Diese werden mit allen Lehrkraften abgestimmt.

Wenn die Schule von sich aus tétig geworden ist, sind
die Eltern vor einer Festlegung der Ma3nahmen des
Nachteilsausgleichs und Abweichungen von den all-
gemeinen Grundséatzen der Leistungsfeststellung an-
zuhdren; vor Abweichungen von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsbewertung ist ihre Ein-
willigung einzuholen. Die Eltern sowie die Schilerin
oder der Schiler sind Uber die Klassenkonferenz-
beschlisse zu informieren.

Die Eltern kénnen diesen Vorgang auch mit einem
Antrag bei der Schule initiieren (§ 39 Abs.2 Nr. 3 in
Verbindung mit § 7 Abs. 5 VOGSV).

Mindestens einmal im Schulhalbjahr werden die
MaBnahmen in einer Klassenkonferenz erneut er-
ortert, gegebenenfalls verlangert beziehungsweise
fortgeschrieben (§ 40 Abs. 3 VOGSV).



GRUNDSCHULE

Leitfaden, Férderpléane, Formblatter

zu § 40 VOGSV Dokumentation im
Forderplan und Erérterung mit den Eltern
und der Schiilerin oder dem Schiiler

Alle FordermaBnahmen werden im Forderplan
dokumentiert, gegebenenfalls auch auBerschulische
MaBnahmen. Mindestens einmal im Schulhalbjahr
findet eine Klassenkonferenz statt, die gegebenen-
falls die Fortschreibung dieses Lernkonzepts er-
ortert und beschlieBt. Der Férderplan wird mit den
Eltern und der Schilerin oder dem Schiiler erértert.
Fordermdglichkeiten und Lernfortschritte werden
mit den Eltern und der Schilerin oder dem Schiler
besprochen. Der Férderplan wird in die Schiilerakte
aufgenommen.

Die Forderung findet im Unterricht durch Binnen-
differenzierung und gegebenenfalls durch Unter-
richt in besonderen Lerngruppen statt. Bei Bedarf
kénnen zusatzlich MaBnahmen des Nachteilsaus-
gleichs, Abweichungen von den allgemeinen Grund-
sdtzen der Leistungsfeststellung oder nachrangig Ab-
weichungen von den allgemeinen Grundsétzen der
Leistungsbewertung notwendig werden. Die Mal-
nahmen sollten immer dem Problem angemessen
und individuell umgesetzt werden.

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs kénnen sich
auf eine Differenzierung hinsichtlich der Art und
Weise der Leistungserbringung oder der auBeren
Bedingungen beziehen.

Abweichungenvondenallgemeinen Grundsétzender
Leistungsfeststellung beinhalten Differenzierungen
der Leistungsanforderungen bei gleichbleibenden
fachlichen Anforderungen.

Abweichungen von den allgemeinen Grundséatzen der
Leistungsbewertung beinhalten Differenzierungen der
Leistungsanforderungen verbunden mit geringeren
fachlichen Anforderungen.

zu § 7 VOGSV Erwahnung im Zeugnis

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und Abweichun-
gen von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungs-
feststellung werden nicht im Zeugnis erwdhnt.

Wenn durch FérdermaBnahmen von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsbewertung abgewichen
wird, muss dies in der Arbeit und im Zeugnis unter
Bemerkungen erwdhnt werden.

Mégliche Formulierungen:

° Die Noten in den Féchern ... beinhalten keine Be-
wertung/nur eingeschrankt eine Bewertung der
Lese-/Rechtschreibleistung.

* Die Noten im Fach Mathematik orientieren sich an den
MaBstaben der Leistungsbewertung der ... Klasse.

° Die Schulerin/der Schiler erhalt keine Benotung im
Fach Mathematik.

zu Schulwechsel beziehungsweise
Ubergang in die Sekundarstufe |

Um einen méglichst reibungslosen Ubergang zu er-
reichen, muss bei einem Schulwechsel, auch beim
Ubergang in die Sekundarstufe |, der Schiilerakte zu
entnehmen sein, ob die Klassenkonferenz der ab-
gebenden Schule besondere Schwierigkeiten beim
Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen festgestellt hat
und welche Férdermal3nahmen in der Vergangenheit
stattgefunden haben. Dazu kénnen die Férderpléne
herangezogen werden, in denen diese Informationen
dokumentiert sind und die fester Bestandteil der
Schilerakte sind.
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Beispiele méglicher MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und méglicher MaB3-

nahmen des Abweichens von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungs-
feststellung und Leistungsbewertung bei besonderen Schwierigkeiten beim
Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen in der Grundschule
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Vorlesen der Aufgabe, sofern die Leseleistung nicht
in die Leistungsbewertung fiir die anderen Schile-
rinnen und Schiler einflieBt

Verldngerte Bearbeitungszeiten, etwa bei Klassen-
arbeiten oder Lernstandserhebungen

Einzeldiktat oder Diktat als Sprachaufnahme, Schrei-
ben am Computer (ohne Rechtschreiblberprifung)

Spezifisch gestaltete Arbeitsblatter (groBere Schrift,
groBere MafBstabe bei Geometrieaufgaben, tber-
sichtlichere Darstellung der Aufgabenformate, Auf-
gaben verteilt auf mehrere Blatter, Hervorhebungen,
Fettdruck, Nutzung einer anderen Lineatur)

Digitalisierung der Aufgaben und Arbeiten am
Computer (VergréBerung der Schrift, Verwendung
von Vorlesesoftware - wenn bei der Klassenarbeit
die Leseleistung aller Schilerinnen und Schiler
nicht bewertet wird)

Hervorhebung von Silben zum besseren Textver-
sténdnis

Pausen wahrend der Klassenarbeiten

Differenzierte Hausaufgabenstellung (qualitativ oder
quantitativ)

Unterrichtsorganisatorische Veranderungen, beispiels-
weise individuell gestaltete Pausenregelungen

Individuelle Arbeitsplatzorganisation, individuelle
personelle Unterstltzung, Verzicht auf Mitschrift
von Tafeltexten

Diese Beispiele sind nicht abschlieBend. Auch andere
angemessene individuelle FordermaBnahmen kénnen
daher in Betracht kommen.
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Mundliche statt schriftliche Arbeit, wenn die Recht-
schreibleistung bei dieser Arbeit kein Leistungs-
gesichtspunkt ist (zum Beispiel werden die Auf-
gaben mindlich statt schriftlich beantwortet und
von der Lehrkraft protokolliert; eine Arbeit wird mit-
tels Sprachaufnahme festgehalten)

Differenzierte Aufgabenstellung, insbesondere auch
bei besonderen Schwierigkeiten in den Fachern
Deutsch, Fremdsprachen

Diese Beispiele sind nicht abschlieBend. Auch andere

angemessene individuelle FérdermaBnahmen kénnen
daher in Betracht kommen.

Verwendung eines
Rechtschreibung, Fremdworter,
sprache - Muttersprache/Deutsch)

Worterbuches (Synonyme,
Deutsch/Mutter-

Rechtschreibstrategien zur Verfigung stellen (zum
Beispiel bestimmte Rechtschreibstrategie des
Fehlerschwerpunktes)

Nachkorrektur ohne spezifische Hilfestellung: bei
Klassenarbeiten nicht nur im direkten Anschluss an
die Arbeit, sondern gegebenenfalls auch am nachs-
ten Tag eine Fehlerkorrektur ermdglichen

Nachkorrektur mit spezifischen Hilfen (Beispiel: Die
Schilerin oder der Schiler bekommt die Arbeit am
Tag nach ihrer Anfertigung zurlck. Worter mit Recht-
schreibfehlern wurden von der Lehrkraft komplett
markiert oder am Zeilenende wurde markiert, welche
Rechtschreibregel in dieser Zeile nicht beherrscht
wird [Fehlerart]. Die Schilerin oder der Schiiler hat
die Moglichkeit, die Rechtschreibfehler in einer vor-
gegebenen Zeit zu korrigieren. Bewertet werden nur
die nicht oder falsch korrigierten Wérter. Es hat sich
bewahrt, dass die Schilerin oder der Schuler beim
Schreiben eine Reihe frei l3sst, damit sie oder er Platz
fur die Nachkorrektur hat.)



Bereitstellung von Anschauungsmaterialien (Rechen-
rahmen, Hundertertafel) wahrend der Klassenarbeit

Wiederholung der Leistungsanforderung (zum Bei-
spiel wird eine Arbeit im Bereich Rechtschreibung
oder Rechnen ein zweites Mal unter Ausweitung
des zeitlichen Rahmens geschrieben und nur diese
zweite Arbeit gewertet)

Mundliche statt schriftliche Arbeit, wenn die Recht-
schreibleistung bei dieser Arbeit ein Teil der
Leistungsbewertung ist, zum Beispiel die Méglich-
keit, einen Aufsatz mittels Sprachaufnahme festzu-
halten (geeigneter bei motorischen Schwierigkeiten)

Multiple-Choice-Fragen

Verbesserung der schriftlichen Note durch zusatz-
liche andere Leistungsnachweise (zum Beispiel
Referate)

Differenzierte Aufgabenstellung, bei denen das An-
forderungsniveau dem individuellen Férderbereich
angepasst ist (nach Umfang oder Schwierigkeit
differenzierte Aufgaben bei einer Arbeit zur Recht-
schreiblberprifung oder bei Rechenaufgaben im
Rahmen einer Mathematikarbeit)

ANHANG |
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Wahrend der Arbeit bei Unsicherheit fragen lassen,
vorsagen und die Aufgaben, Rechnungen oder
Woérter, bei denen geholfen wurde, markieren

Teilbewertung der erbrachten Leistung (zum Bei-
spiel werden alle Fehler markiert, aber nur der vor-
her abgesprochene und in der vorangegangenen
Férderphase gelibte Fehlertyp, etwa bei der GroB3-
und Kleinschreibung, wird bewertet)

Starkere Gewichtung mindlicher Leistungen

Schreiben am Computer (mit Rechtschreibiber-
prifung)

Zeitweiser Verzicht auf eine Bewertung der Lese-,
Rechtschreib- und beziehungsweise Rechenleistung
in allen betroffenen Fachern

Diese Beispiele sind nicht abschlieBend. Auch andere
angemessene individuelle FérdermaBnahmen kénnen
daher in Betracht kommen.
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AN HANG ” Beispiel eines Forderplans bei besonderen Schwierigkeiten beim Lesen,
Rechtschreiben oder Rechnen in der Grundschule

1von 6
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Forderplan
Name
Klasse Klassenleitung

Datum der Klassenkonferenz glltig fur das Schulhalbjahr

Bisher erfolgte schulische MaBnahmen

Gegebenenfalls Gutachten, Befunde

Gegebenenfalls bekannte auBerschulische (therapeutische) MaBnahmen:

Art der MaBnahme
Zeitraum

Art der MaBnahme
Zeitraum

Entwicklungsstand, Lernausgangslage und Stérken in allen betroffenen Fachern:



Forderziele

1.)

2.)

3.)

MaBnahmen (Wer macht was?)
Im Unterricht/in der Schule
Schule/Lehrkraft:

Gegebenenfalls Schilerin/Schiler:
Schule/Lehrkraft:

Gegebenenfalls Schilerin/Schiler:
Schule/Lehrkraft:

Gegebenenfalls Schiilerin/Schiler:

Die Klassenkonferenz vom

ANHANG Il
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fir den Zeitraum

Gegebenenfalls auBerhalb der Schule

stellt nach §§ 37 bis 44 der Verordnung zur Gestaltung des Schul-

verhaltnisses vom 19. August 2011, zuletzt gedndert durch Verordnung vom 20. Juli 2023 (ABI. S. 533, 672)

Folgendes fest:

Bei

besondere Schwierigkeiten beim Lesen,
besondere Schwierigkeiten beim Rechtschreiben,

besondere Schwierigkeiten beim Rechnen vor.

Diese besonderen Schwierigkeiten erfordern

Unterricht in besonderen Lerngruppen nach § 39 Abs. 2,
Binnendifferenzierung nach § 39 Abs. 2,
MaBnahmen des Nachteilsausgleichs nach § 7 Abs. 2,

liegen

Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsfeststellung nach § 7 Abs. 3,

Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsbewertung (Notenschutz) nach § 7 Abs. 4.

Dieser Beschluss gilt zunachst fur ein Halbjahr bis zum
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Folgende MaBnahmen werden festgelegt:
Nachteilsausgleich im Bereich Lesen und Rechtschreiben (zum Beispiel in Form von):
Unterrichtsfacher

Vorlesen der Aufgabe, sofern die Leseleistung nicht in die Leistungs-
bewertung fir die anderen Schilerinnen und Schiler einflieBt

Verlangerte Bearbeitungszeiten, etwa bei Klassenarbeiten oder
Lernstandserhebungen

Einzeldiktat oder Diktat als Sprachaufnahme

Schreiben am Computer (ohne Rechtschreibiberprifung)

Sperzifisch gestaltete Arbeitsblatter (zum Beispiel gréBere Schrift,
Ubersichlichere Darstellung der Aufgabenformate, Aufgaben verteilt auf
mehrere Blatter, Hervorhebungen, Fettdruck, Nutzung einer anderen
Lineatur)

Digitalisierung der Aufgaben und Arbeiten am Computer (VergréBerung
der Schrift, Verwendung von Vorlesesoftware - wenn in der Klassenarbeit
die Leseleistung aller Schilerinnen und Schiler nicht bewertet wird)
Hervorhebung von Silben zum besseren Textverstandnis

Pausen wéhrend der Tests

Differenzierte Hausaufgabenstellung (qualitativ oder quantitativ)

Unterrichtsorganisatorische Veranderungen, beispielsweise individuell
gestaltete Pausenregelungen

Individuelle Arbeitsplatzorganisation, individuelle personelle
Unterstltzung, Verzicht auf Mitschrift von Tafeltexten

Nachteilsausgleich im Bereich Rechnen (zum Beispiel in Form von):

Unterrichtsfacher

Verlangerte Bearbeitungszeiten, etwa bei Klassenarbeiten oder
Lernstandserhebungen

Sperzifisch gestaltete Arbeitsblatter (gréBere Schrift, groBere
MaBstébe bei Geometrieaufgaben, Ubersichtlichere Darstellung
der Aufgabenformate, Aufgaben verteilt auf mehrere Blatter,
Hervorhebungen, Fettdruck)

Pausen wéhrend der Tests

Vorlesen der Sachaufgabe und unklare Begriffe klaren
Differenzierte Hausaufgabenstellung (qualitativ oder quantitativ)

Anschauungsmaterial nutzen

Unterrichtsorganisatorische Veranderungen, beispielsweise individuell
gestaltete Pausenregelungen

Individuelle Arbeitsplatzorganisation, individuelle personelle
Unterstltzung, Verzicht auf Mitschrift von Tafeltexten
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Abweichungen von den allgemeinen Grundsé&tzen zur Leistungsfeststellung
Differenzierung hinsichtlich der Leistungsanforderungen bei gleichbleibender fachlicher Anforderung

Im Lesen und Rechtschreiben Unterrichtsfacher
Mundliche statt schriftliche Arbeit, wenn die Rechtschreibleistung bei
dieser Arbeit kein Leistungsgesichtspunkt ist (zum Beispiel werden die
Aufgaben mundlich statt schriftlich beantwortet und von der Lehrkraft

protokolliert; eine Arbeit wird mittels Sprachaufnahme festgehalten)

Differenzierte Aufgabenstellung

Im Rechnen
Reduzierung der Aufgabenanzahl bei gleicher Wertigkeit

Differenzierte Aufgabenstellung
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Abweichung von allgemeinen Grundséatzen zur Leistungsbewertung (Notenschutz)
Differenzierung hinsichtlich der Leistungsanforderungen verbunden mit geringeren fachlichen Anforderungen

Im Lesen und Rechtschreiben Unterrichtsfacher

Verwendung eines Worterbuches (Synonyme, Rechtschreibung,
Fremdworter, Deutsch/Muttersprache - Muttersprache/Deutsch)

Regeln zur Verfligung stellen (zum Beispiel bestimmte
Rechtschreibregeln des Fehlerschwerpunktes)

Nachkorrektur ohne spezifische Hilfestellung: bei Klassenarbeiten nicht
nur im direkten Anschluss an die Arbeit, sondern gegebenenfalls auch
am nachsten Tag eine Fehlerkorrektur ermdglichen

Nachkorrektur mit spezifischen Hilfen

Wiederholtes Schreiben zu einem spateren Zeitpunkt (zum Beispiel eine
Woche spater)

Wiederholung der Leistungsanforderung (zum Beispiel wird ein Diktat
ein zweites Mal unter besonderer Berlcksichtigung des Schreibtempos
geschrieben und nur dieses zweite Diktat wird bewertet)

Mundliche statt schriftliche Arbeit, wenn die Rechtschreibleistung
bei dieser Arbeit ein Teil der Leistungsbewertung ist, zum Beispiel
die Moglichkeit, einen Aufsatz mittels Sprachaufnahme festzuhalten
(geeigneter bei motorischen Schwierigkeiten)

Multiple-Choice-Fragen

Verbesserung der schriftlichen Note durch zusatzliche andere
Leistungsnachweise (zum Beispiel Referate)

Differenzierte Aufgabenstellung, bei denen das Anforderungsniveau
dem individuellen Férderbereich angepasst ist (zum Beispiel Liicken-,
Schleich- oder Klappdiktate anstatt eines normalen Diktats, das
Abschreiben [eines Teiles] des Diktats, leichtere Rechenaufgaben)

Im Diktat bei Unsicherheit fragen lassen, vorsagen und die Wérter, bei
denen geholfen wurde, markieren

Teilbewertung der erbrachten Leistung (zum Beispiel werden alle
Fehler markiert, aber nur der vorher abgesprochene und in der
vorangegangenen Forderphase gelibte Fehlertyp, etwa bei der GroB-
und Kleinschreibung, wird bewertet)

Schreiben am Computer (mit Rechtschreibiberprifung)

Zeitweiser Verzicht auf eine Bewertung der Lese-, Rechtschreib-
oder Rechenleistung in allen betroffenen Fachern

38

© Hessisches Ministerium fur Kultus, Bildung und Chancen



6von b

Im Rechnen Unterrichtsfacher

Nachkorrektur ohne spezifische Hilfestellung: bei Klassenarbeiten nicht
nur im direkten Anschluss an die Arbeit, sondern gegebenenfalls auch
am nachsten Tag eine Fehlerkorrektur ermdglichen

Nachkorrektur mit spezifischen Hilfen

Bereitstellung von Anschauungsmaterial (Rechenrahmen,
Hundertertafel) wahrend der Klassenarbeit

Wiederholtes Schreiben zu einem spé&teren Zeitpunkt (zum Beispiel eine
Woche spéater)

Wiederholung der Leistungsanforderung (zum Beispiel wird eine
Rechenarbeit ein zweites Mal unter besonderer Berticksichtigung des
Rechentempos geschrieben und nur diese zweite Arbeit wird bewertet)

Verbesserung der schriftlichen Note durch zusétzliche andere
Leistungsnachweise (zum Beispiel Modell eines geometrischen Kérpers
bauen)

Differenzierte Aufgabenstellung, bei denen das Anforderungsniveau
dem individuellen Forderbereich angepasst ist (leichtere
Rechenaufgaben)

In Klassenarbeiten bei Unsicherheit fragen lassen, vorsagen und die
Aufgaben beziehungsweise Aufgabenteile, bei denen geholfen wurde,
markieren.

Teilbewertung der erbrachten Leistung (zum Beispiel werden alle

Fehler markiert, aber nur der vorher abgesprochene und in der
vorangegangenen Férderphase gelibte Fehlertyp, etwa beim
Zehnerlbergang von Plusaufgaben im Hunderterbereich, wird bewertet)

Zeitweiser Verzicht auf eine Bewertung der Rechenleistung in allen
betroffenen Fachern

Datum Unterschrift der Klassenleitung

Erérterung des Férderplans mit der Schiilerin oder dem Schiiler und den Eltern

Datum Unterschrift Schilerin/Schiler Unterschrift Eltern
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SEKUNDARSTUFE |

VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhéltnisses

LEITFADEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE |

(MIT ANHANGEN, UNTER ANDEREM FORDERPLANEN)

Anmerkungen zur Férderung beim Rechnen in der Sekundarstufe |

Alle Schulerinnen und Schiler, die mit dem Ein-
tritt in die Sekundarstufe | in ihrem mathematischen
Lernprozess noch nicht ausreichend vorangeschritten
sind, haben einen Anspruch auf gezielte individuelle
Férderung. Dazu missen die Lernenden ausreichend
diagnostisch in den Blick genommen werden. Erst
wenn die grundlegenden mathematischen Verstand-
nisprobleme ausgerdumt sind, kénnen Schilerinnen
und Schiler begreifen, was Dezimalzahlen oderBriche
sind und wie Prozentangaben zu verstehen sind. Das
Verfahren bei Schiilerinnen und Schilern mit Rechen-
schwierigkeiten ist das gleiche wie bei Schilerinnen
und Schilern mit besonderen Schwierigkeiten beim
Lesen und Rechtschreiben. Allerdings kénnen bei den
FérdermaBnahmen bei besonderen Schwierigkeiten
im Rechnen keine MaBnahmen des Nachteilsaus-
gleichs, Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsfeststellung und Abweichungen
von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsbe-
wertung Berlcksichtigung finden.

zu § 38 VOGSV Erhebung der individuellen
Lernausgangslage durch die Mathematik-
oder Deutschlehrkraft

Sobald die Klassen- oder Fachlehrkraft annimmt,
in ihrem Unterricht kénnte eine Schilerin oder
ein Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim
Lesen, Rechtschreiben oder Rechnen sein, sammelt
diese weitere Informationen, um die Annahme zu
Uberprifen.

Dazu kann sie
° systematische Lernentwicklungsbeobachtungen
durchfihren,

¢ qualitative und/oder quantitative Diagnoseverfahren
des Lernstandes anwenden,

° Elterngespréache und/oder Gesprache mit der ehe-
maligen Deutsch- beziehungsweise Mathematik-

lehrkraft fihren,

¢ Informationen aus der Schulerakte Gber bisherige
FordermalBBnahmen entnehmen,

40

° mdgliche auBerschulische Fachgutachten beriick-
sichtigen (aber nicht einfordern) und

° unterstitzende Beratung durch den schulpsycho-
logischen Dienst oder speziell ausgebildete Lehr-
kréfte, zum Beispiel aus einem Beratungs- und
Forderzentrum (BFZ), anfordern.

Wenn sich die Annahme verfestigt, initiiert die Lehr-
kraft eine Klassenkonferenz.

Bei konkreten Hinweisen auf organische Ursachen
sind die Eltern auf die Schularztin oder den Schularzt
hinzuweisen.

zu § 39 Abs. 6 VOGSV Feststellung durch
die Klassenkonferenz

Die Klassenkonferenz stellt fest, ob besondere
Schwierigkeiten beim Lesen, Rechtschreiben oder
Rechnen vorliegen, nachdem die von der Lehrkraft
gesammelten Informationen aus allen Fachern und
Arbeiten der betroffenen Schilerin oder des be-
troffenen Schilers zusammengetragen und erdrtert
wurden.

zu § 42 Abs. 4 VOGSV Festlegung
von FérdermaBnahmen durch die
Klassenkonferenz

Die Klassenkonferenzlegtdie FérdermaBnahmen fest.
Als FérdermaBBnahmen sind binnendifferenzierende
MaBnahmen, der Besuch des Férderunterrichts, bei
besonderen Schwierigkeiten im Lesen und Recht-
schreiben auch Méglichkeiten des Nachteilsaus-
gleichs, Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsfeststellung und nachrangig
Abweichungen von den allgemeinen Grundséatzen
der Leistungsbewertung moglich (§ 39 Abs. 2). Diese
werden mit allen Lehrkréften abgestimmt.

Wenn die Schule von sich aus tétig geworden ist,
sind die Eltern oder die volljdhrigen Schilerinnen
und Schiler vor Festlegung der Mal3nahmen des
Nachteilsausgleichs und Abweichungen von den
allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststellung



anzuhdren; vor Abweichungen von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsbewertung ist ihre Ein-
willigung einzuholen.

Die Eltern oder die volljdhrigen Schilerinnen und
Schiiler kénnen diesen Vorgang mit einem Antrag bei
der Schule initiieren (§ 7 Abs. 5).

Mindestens halbjahrlich werden die Mal3nahmen er-
neut erértert und gegebenenfalls aktuell festgelegt
(§ 40 Abs. 3). Bei besonderen Schwierigkeiten beim
Rechnen sind MaBnahmen des Nachteilsausgleichs,
Abweichungen von den allgemeinen Grundsatzen
der Leistungsfeststellung und Abweichungen von den
allgemeinen Grundséatzen der Leistungsbewertung in
der Sekundarstufe | nicht mehr moglich (§ 39 Abs. 4).
Der Anspruch auf individuelle Férderung im Rechnen
ist davon unbenommen.

Alle FordermaBnahmen werden im Forderplan
dokumentiert, gegebenenfalls auch auBerschulische.
Mindestens halbjahrlich findet eine Klassenkonferenz
statt, die die Fortschreibung des Forderplans erdrtert
und beschlieBt. Der Forderplan wird mit den Eltern
und der Schilerin oder dem Schiler mindestens
halbjahrlich besprochen. Férdermdéglichkeiten und
Lernfortschritte werden mit den Eltern erortert. Der
Férderplan wird in die Schilerakte aufgenommen.
Die Férderung findet im Unterricht durch Binnen-
differenzierung und gegebenenfalls durch Unterricht
in besonderen Lerngruppen statt. In Einzelfallen bei
besonderen Schwierigkeiten beim Lesen und Recht-
schreiben kdnnen zusatzlich Méglichkeiten des Nach-
teilsausgleichs, Abweichungen von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsfeststellung oder nach-
rangig Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsbewertung notwendig werden.
Die MaBnahmen sollten immer dem Problem an-
gemessen und individuell umgesetzt werden.

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs kdnnen sich auf
eine Differenzierung der Art und Weise der Leistungs-
erbringung oder der duBeren Bedingungen beziehen.

Abweichungenvondenallgemeinen Grundsétzen der
Leistungsfeststellung beinhalten Differenzierungen
der Leistungsanforderungen bei gleichbleibenden
fachlichen Anforderungen.

Abweichungen von den allgemeinen Grundséatzen der
Leistungsbewertung beinhalten Differenzierungen der
Leistungsanforderungen verbunden mit geringeren
fachlichen Anforderungen.

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und Abwei-
chungen von den allgemeinen Grundséatzen der Leis-
tungsfeststellung werden nicht im Zeugnis erwéhnt.

Wenn durch FérdermaBnahmen von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsbewertung abgewichen
wird, muss dies unter der Arbeit und im Zeugnis unter
Bemerkung erwahnt werden.

Beispiel einer Formulierung:

Die Noten in den Fachern ... beinhalten keine Be-
wertung/nur eingeschréankt eine Bewertung der Lese-/
Rechtschreibleistung.

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und Abwei-
chungen von den allgemeinen Grundséatzen der Leis-
tungsfeststellung und -bewertung kénnen bei beson-
deren Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben
auch in den Abschlusspriifungen der Sekundarstufe |
zur Anwendung kommen.

Das Staatliche Schulamt ist Uber die geplanten MaB-
nahmen in den Abschlussprifungen der Sekundar-
stufe | zu unterrichten. Darlber hinaus ist bei Abschluss-
prifungen dem Hessischen Ministerium fir Kultus,
Bildung und Chancen Uber das Staatliche Schulamt
rechtzeitig vor der Priifung tber die Entscheidung, die
ein Abweichen von den allgemeinen Grundsé&tzen der
Leistungsfeststellung oder Leistungsbewertung be-
inhaltet, zu berichten.

Die Prifungskommission beziehungsweise die Klassen-
konferenz unter dem Vorsitz der Schulleiterin oder des
Schulleiters entscheidet nach Kenntnisnahme des
Forderplans, ob und gegebenenfalls welche Mal3-
nahmen gewédhrt werden kdnnen.
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VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhéltnisses

Die Entscheidung der Prifungskommission wird
entweder auf Antrag der Eltern, bei volljghrigen
Schilerinnen und Schilern auf deren Antrag oder
auf eigene Initiative getroffen. Wird die Prifungs-
kommission von sich aus tatig, sind die Eltern be-
ziehungsweise die volljahrige Schilerin oder der voll-
jahrige Schiler vor der Entscheidung anzuhéren, im
Falle des Abweichens von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsbewertung ist ihre Einwilligung
erforderlich. Die Eltern sowie die Schilerin oder der
Schiler sind Gber die Entscheidung zu informieren.

zu Ubergang von der Sekundarstufe | in die
Sekundarstufe Il
Bei besonderen Schwierigkeiten beim Lesen oder

Rechtschreiben sollen die MafBnahmen spétestens
bis zum Ende der Sekundarstufe | abgeschlossen

sein. Nur in begrindeten Ausnahmeféllen ent-
scheidet das Staatliche Schulamt einmalig zu Beginn
der Sekundarstufe Il auf Antrag der Eltern be-
ziehungsweise der volljgdhrigen Schilerin oder des
volljdhrigen Schilers Uber eine Fortsetzung. Der An-
trag sollte eine Problembeschreibung beinhalten,
bisherige auBerschulische und schulische Forder-
malnahmen beschreiben sowie ausfihren, warum
die Schilerin oder der Schiler trotz der bisherigen
FordermaBnahmen weiterhin Forderung bendtigt.
Zur Verfahrensbeschleunigung sollte der Antrag Uber
die Schule an das Staatliche Schulamt gerichtet sein.



ANHANG |

Beispiele moglicher MaBnahmen des Nachteilsausgleichs sowie Beispiele fiir

Abweichungen von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbewertung
bei besonderen Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben

Vorlesen der Aufgabe, sofern die Leseleistung nicht
in die Leistungsbewertung fiir die anderen Schile-
rinnen und Schiler einflieBt

Verldngerte Bearbeitungszeiten, etwa bei Klassen-
arbeiten oder Lernstandserhebungen

Einzeldiktat oder Diktat als Sprachaufnahme

Schreiben am Computer (ohne Rechtschreibiber-
prifung)

Spezifisch gestaltete Arbeitsblatter (groBere Schrift,
Ubersichtlichere Darstellung der Aufgabenformate,
Aufgaben verteilt auf mehrere Blatter, Hervor-
hebungen, Fettdruck, Nutzung einer anderen Lineatur)

Digitalisierung der Aufgaben und Arbeiten am
Computer (VergréBerung der Schrift, Verwendung
von Vorlesesoftware - wenn bei der Klassenarbeit
die Leseleistung aller Schiilerinnen und Schiler
nicht bewertet wird)

Hervorhebung von Silben zum besseren Textver-
standnis

Pausen wahrend der Klassenarbeiten

Verlangerung der Vorbereitungszeit bei besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen

Differenzierte Hausaufgabenstellung
oder quantitativ)

(qualitativ

Unterrichtsorganisatorische Veranderungen, beispiels-
weise individuell gestaltete Pausenregelungen

Individuelle Arbeitsplatzorganisation, individuelle
personelle Unterstlitzung, Verzicht auf Mitschrift
von Tafeltexten

Diese Beispiele sind nicht abschlieBend. Auch andere
angemessene individuelle FérdermalBnahmen kénnen
daher in Betracht kommen.
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Verwendung eines Worterbuches (Synonyme,
Rechtschreibung, Fremdwérter, Deutsch/Mutter-
sprache - Muttersprache/Deutsch)

Regeln zur Verfligung stellen (zum Beispiel bestimmte
Rechtschreibregeln des Fehlerschwerpunktes)

Nachkorrektur ohne spezifische Hilfestellung: Bei
Klassenarbeiten nicht nur im direkten Anschluss
an die Arbeit, sondern gegebenenfalls auch am
nachsten Tag eine Fehlerkorrektur erméglichen

Nachkorrektur mit spezifischen Hilfen (Beispiel: Die
Schilerin oder der Schiller bekommt die Arbeit
am Tag nach ihrer Anfertigung zuriick. Worter mit
Rechtschreibfehlern wurden von der Lehrkraft kom-
plett markiert oder am Zeilenende wurde markiert,
welche Rechtschreibregel in dieser Zeile nicht be-
herrscht wird (Fehlerart). Die Schilerin oder der
Schiler hat die Méglichkeit, die Rechtschreibfehler
in einer vorgegebenen Zeit zu korrigieren. Bewertet
werden nur die nicht oder falsch korrigierten Wor-
ter. Es hat sich bewahrt, dass die Schlerin oder der
Schiler beim Schreiben eine Reihe frei [3sst, damit
sie oder er Platz fir die Nachkorrektur hat.)

Bereitstellung von Anschauungsmaterialien wahrend
der Klassenarbeit

Wiederholtes Schreiben zu einem spéateren Zeit-
punkt (beispielsweise eine Woche spater)

Wiederholung der Leistungsanforderung (beispiels-
weise wird ein Diktat ein zweites Mal unter besonderer
Berlcksichtigung des Schreibtempos geschrieben
und nur dieses zweite Diktat wird bewertet)

Mindliche statt schriftliche Arbeit, beispielsweise
die Mdoglichkeit, einen Aufsatz mittels Sprachauf-
nahme festzuhalten (geeigneter bei motorischen
Schwierigkeiten), Einordnung als Notenschutz,
wenn die Rechtschreibleistung, die bei der schrift-
lichen Arbeit Teil der Leistungsbewertung ist, nicht
anderweitig erbracht wird
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Multiple-Choice-Fragen

Verbesserung der schriftlichen Note durch zusatz-
liche andere Leistungsnachweise (beispielsweise
Referate)

Differenzierte Aufgabenstellung, bei denen das An-
forderungsniveau dem individuellen Forderbereich
angepasst ist (beispielsweise Licken-, Schleich-
oder Klappdiktate anstatt eines normalen Diktats,
das Abschreiben (eines Teiles) des Diktats)

Im Diktat bei Unsicherheit fragen lassen, vorsagen
und die Wérter, bei denen geholfen wurde, markieren

Teilbewertung der erbrachten Leistung (beispiels-
weise werden alle Fehler markiert, aber nur der vor-
her abgesprochene und in der vorangegangenen
Forderphase gelibte Fehlertyp, etwa bei der GrofB3-
und Kleinschreibung, wird bewertet)

Starkere Gewichtung mindlicher Leistungen

Schreiben am Computer (mit Rechtschreibiiber-
prifung)

Zeitweiser Verzicht auf eine Bewertung der Lese-
und Rechtschreibleistungen in allen betroffenen
Fachern

Diese Beispiele sind nicht abschlieBend. Auch andere
angemessene individuelle FérdermaBnahmen kénnen
daher in Betracht kommen.



Beispiel eines Formblattes zur Information des Staatlichen Schulamtes bei

AN HANG " MaBnahmen des Nachteilsausgleichs, Abweichungen von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsfeststellung sowie Abweichungen von den allge-
meinen Grundsatzen der Leistungsbewertung in den Abschlusspriifungen der
Sekundarstufe |
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Information an das Staatliche Schulamt iiber MaBnahmen des Nachteilsausgleichs, Abweichungen von den
allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststellung und Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen
der Leistungsbewertung in Abschlusspriifungen der Sekundarstufe | nach § 7 Abs.2 und Abs.3 und
§ 44 Abs. 2i.V. m. § 7 der Verordnung zur Gestaltung des Schulverhéltnisses (VOGSV) vom 19. August 2011
(ABI. S. 546), zuletzt gedndert durch Verordnung vom 20. Juli 2023 (ABI. S. 533, 672)

Schulname, Schulort:

Name der Schiilerin/des Schiilers Klasse

Hauptschularbeit Realschularbeit Klassenkonferenz am:
Die Klassenkonferenz unter dem Vorsitz der Schulleiterin/des Schulleiters hat die Gewahrung von

1. MaBnahmen des Nachteilsausgleichs nach § 7 Abs. 2 VOGSV,

2. Abweichen von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsfeststellung bei gleichbleibenden
fachlichen Anforderungen nach § 7 Abs. 3 VOGSV,

3. MaBnahmen des Nachteilsausgleichs nach §§ 44 Abs. 2, 7 Abs. 2 VOGSV,

4. Abweichen von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsfeststellung bei gleichbleibenden
fachlichen Anforderungen nach §§ 44 Abs. 2, 7 Abs. 3 VOGSV,

5. Abweichen von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsbewertung (Notenschutz) nach
§§ 44 Abs. 2, 7 Abs. 4 VOGSV bei Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben*

in den zentralen Abschlussarbeiten fir oben genannte Schiilerin/oben genannten Schiler geprift und
beschlossen. Es werden folgende MaBBnahmen gewahrt:

*zu 5.

Es wird seit dem Schulhalbjahr ein Abweichen von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungs-
bewertung gewahrt, das im Férderplan fortlaufend dokumentiert ist und mindestens einmal im Schulhalb-
jahrin einer Klassenkonferenz erértert wurde (§ 40 Abs. 3 VOGSV).

Die Férderpléne sind in die Schilerakte aufgenommen.

Eine Bemerkung im Abschlusszeugnis ist nach § 44 Abs. 1i. V. m. § 43 Abs. 2 VOGSV aufzunehmen.

Ort, Datum Schulstempel, Unterschrift Schulleiterin/Schulleiter
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Rechtschreiben oder Rechnen in der Sekundarstufe |
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Férderplan

Name
Klasse Klassenleitung
Datum der Klassenkonferenz glltig fur das Schulhalbjahr

Bisher erfolgte schulische MaBnahmen

Gegebenenfalls Gutachten, Befunde

Gegebenenfalls bekannte auBerschulische (therapeutische) MaBnahmen:

Art der MaBnahme
Zeitraum

Art der MaBnahme
Zeitraum

Entwicklungsstand, Lernausgangslage und Stérken in allen betroffenen Fachern:
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Forderziele fir den Zeitraum

1.)

2)

3.)

MaBnahmen (Wer macht was?)

Im Unterricht/in der Schule Gegebenenfalls auBerhalb
der Schule

Schule/Lehrkraft:
Gegebenenfalls Schiilerin/Schiler:
Schule/Lehrkraft:
Gegebenenfalls Schilerin/Schiler:
Schule/Lehrkraft:

Gegebenenfalls Schiilerin/Schuler:

Die Klassenkonferenz vom stellt nach §§ 37 bis 44 der Verordnung zur Gestaltung des Schul-
verhaltnisses vom 19. August 2011, zuletzt gedndert durch Verordnung vom 20. Juli 2023 (ABI. S. 533, 672)
Folgendes fest:

Bei liegen

besondere Schwierigkeiten beim Lesen,
besondere Schwierigkeiten beim Rechtschreiben,

besondere Schwierigkeiten beim Rechnen vor.

Diese besonderen Schwierigkeiten erfordern

Unterricht in besonderen Lerngruppen nach § 39 Abs. 2,

Binnendifferenzierung nach § 39 Abs. 2,

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs nach § 7 Abs. 2,

Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsfeststellung nach § 7 Abs. 3,
Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsbewertung (Notenschutz) nach § 7 Abs. 4.

Dieser Beschluss gilt zunachst fir ein Halbjahr bis zum
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Folgende MaBBnahmen werden festgelegt:

Nachteilsausgleich im Bereich Lesen und Rechtschreiben (zum Beispiel in Form von):

Unterrichtsfacher

Vorlesen der Aufgabe, sofern die Leseleistung nicht in die
Leistungsbewertung fir die anderen Schilerinnen und Schiler einflie3t

Verlangerte Bearbeitungszeiten, etwa bei Klassenarbeiten oder
Lernstandserhebungen

Einzeldiktat oder Diktat als Sprachaufnahme

Schreiben am Computer (ohne Rechtschreibiberprifung)

Spezifisch gestaltete Arbeitsblatter (zum Beispiel gréBere Schrift,
Ubersichtlichere Darstellung der Aufgabenformate, Aufgaben verteilt
auf mehrere Blatter, Hervorhebungen, Fettdruck, Nutzung einer anderen
Lineatur)

Digitalisierung der Aufgaben und Arbeiten am Computer (VergréBerung
der Schrift, Verwendung von Vorlesesoftware - wenn in der Klassenarbeit
die Leseleistung aller Schiilerinnen und Schiler nicht bewertet wird)
Hervorhebung von Silben zum besseren Textverstandnis

Pausen wéhrend der Tests

Differenzierte Hausaufgabenstellung (qualitativ oder quantitativ)

Unterrichtsorganisatorische Veranderungen, beispielsweise individuell
gestaltete Pausenregelungen

Individuelle Arbeitsplatzorganisation, individuelle personelle
Unterstltzung, Verzicht auf Mitschrift von Tafeltexten
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4 von 4

Abweichungen von den allgemeinen Grundséatzen zur Leistungsbewertung (Notenschutz)
Differenzierungen hinsichtlich der Leistungsanforderungen verbunden mit geringeren fachlichen Anforderungen

Unterrichtsfacher

Verwendung eines Worterbuches (Synonyme, Rechtschreibung,
Fremdworter, Deutsch/Muttersprache - Muttersprache/Deutsch)

Regeln zur Verfligung stellen (zum Beispiel bestimmte
Rechtschreibregeln des Fehlerschwerpunktes)

Nachkorrektur ohne spezifische Hilfestellung: bei Klassenarbeiten nicht
nur im direkten Anschluss an die Arbeit, sondern gegebenenfalls auch
am nachsten Tag eine Fehlerkorrektur ermdglichen

Nachkorrektur mit spezifischen Hilfen

Wiederholtes Schreiben zu einem spateren Zeitpunkt (zum Beispiel eine
Woche spater)

Wiederholung der Leistungsanforderung (zum Beispiel wird ein Diktat
ein zweites Mal unter besonderer Berlcksichtigung des Schreibtempos
geschrieben und nur dieses zweite Diktat wird bewertet)

Mindliche statt schriftliche Arbeit, beispielsweise die Méglichkeit,
einen Aufsatz mittels Sprachaufnahme festzuhalten (geeigneter bei
motorischen Schwierigkeiten), Einordnung als Notenschutz, wenn
die Rechtschreibleistung, die bei der schriftlichen Arbeit Teil der
Leistungsbewertung ist, nicht anderweitig erbracht wird.

Multiple-Choice-Fragen

Verbesserung der schriftlichen Note durch zusétzliche andere
Leistungsnachweise (zum Beispiel Referate)

Differenzierte Aufgabenstellung, bei denen das Anforderungsniveau
dem individuellen Forderbereich angepasst ist (zum Beispiel Liicken-,
Schleich- oder Klappdiktate anstatt eines normalen Diktats, das
Abschreiben (eines Teiles) des Diktats, leichtere Rechenaufgaben)

Im Diktat bei Unsicherheit fragen lassen, vorsagen und die Worter, bei
denen geholfen wurde, markieren

Teilbewertung der erbrachten Leistung (zum Beispiel werden alle
Fehler markiert, aber nur der vorher abgesprochene und in der
vorangegangenen Férderphase gelibte Fehlertyp, etwa bei der GroB3-
und Kleinschreibung, wird bewertet)

Schreiben am Computer (mit Rechtschreiblberprifung)

Zeitweiser Verzicht auf eine Bewertung der Lese-, Rechtschreibleistung
in allen betroffenen Fachern

Datum Unterschrift der Klassenleitung

Erérterung des Férderplans mit der Schiilerin oder dem Schiiler und den Eltern

Datum Unterschrift Schilerin/Schiler Unterschrift Eltern
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ANHANG IV

Beispiel eines Informationsblattes, das die Schule den Eltern beziehungsweise
der volljahrigen Schiilerin oder dem volljahrigen Schiiler beim Ubergang von der

Sekundarstufe | in die Sekundarstufe Il aushandigen kann

1von 1

Nachteilsausgleich  sowie  Abweichungen von
den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsfest-
stellung oder -bewertung aufgrund von besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen oder Rechtschreiben
sollen spétestens bis zum Ende der Sekundarstufe |
abgeschlossen sein. Nur in besonders begriindeten
Ausnahmeféllen entscheidet das Staatliche Schul-
amt, dass eine Fortsetzung in den Bildungsgéngen
der Sekundarstufe Il gerechtfertigt ist. Welche
FordermalBnahmen zu ergreifen sind, entscheidet
die Klassenkonferenz. Zur Gewahrung stellen die
Eltern beziehungsweise die volljdhrige Schilerin
oder der volljahrige Schiiler beim Ubergang von der
Sekundarstufe | in die Sekundarstufe Il einen Antrag
auf die Fortsetzung besonderer FordermalBnahmen.

Falls auch fur die Abschlussprifung ein Nachteils-
ausgleich oder Abweichungen von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsfeststellung beziehungs-
weise -bewertung fiur erforderlich gehalten werden,
ist rechtzeitig vor der Prifung die erneute Antrag-
stellung notwendig. Fir die Abiturprifung und
die Abschlussprifung an der Fachoberschule ist
allerdings keine Abweichung von den allgemeinen
Grundséatzen der Leistungsbewertung zulassig.

Der Antrag muss von den Eltern beziehungsweise der
volljghrigen Schilerin oder dem volljahrigen Schiler
gestellt werden.

Aus dem Antrag sollte hervorgehen,
welcher Art die Schwierigkeiten sind,

wie sie sich auf Klassenarbeiten, die Mitarbeit im
Unterricht beziehungsweise auf die Vorbereitung
von Unterricht und Klassenarbeiten auswirken,

welche Férderung in der Grund- und Mittelstufe
erfolgte,

ab wann die Férderung erfolgte,

welche FérdermaBnahmen zur Verbesserung gefiihrt

haben,

welche auBerschulische Férderung eventuell statt-
gefunden hat,
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welche Moglichkeiten die Schiilerin oder der Schiler
ergreift, um bestehende Probleme beim Lesen oder
Rechtschreiben abzubauen und

welche MaBnahmen beantragt werden.

Die MaBnahmen werden halbjahrlich mit den Eltern
beziehungsweise der volljdhrigen Schilerin oder
dem volljghrigen Schiler erértert.

Méoglichkeiten des Nachteilsausgleichs  kdénnen
sich auf eine Differenzierung der Art und Weise der
Leistungserbringung oder der duBeren Bedingungen
beziehen. Diese Malnahmen werden nicht im
Zeugnis erwahnt.

Abweichungenvondenallgemeinen Grundsétzen der
Leistungsfeststellung beinhalten Differenzierungen
der Leistungsanforderungen bei gleichbleibenden
fachlichen Anforderungen. Diese MalBnahmen
werden nicht im Zeugnis erwahnt.

Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen der
Leistungsbewertung beinhalten Differenzierungen der
Leistungsanforderungen verbunden mit geringeren
fachlichen Anforderungen. Schilerinnen und Schiiler
mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen oder
Rechtschreiben unterliegen in der Regel den fir alle
Schilerinnen und Schiler geltenden Malstédben der
Leistungsbewertung. Auch beim Vorliegen eines be-
grindeten Ausnahmefalles haben Hilfen in Form eines
Nachteilsausgleichs Vorrang vor dem Abweichen
von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsbe-
wertung. Nur dann, wenn alle denkbaren Mdoglich-
keiten eines Nachteilsausgleichs ausgeschopft
werden und gleichwohl im Einzelfall die bestehende
Lese- und Rechtschreibschwache nicht angemessen
kompensiert wird, kommt ein Abweichen von den all-
gemeinen Grundséatzen der Leistungsbewertung als
eine wesentlich weiterreichende Option im Hinblick
auf das UbermaBverbot und den Anspruch der Mit-
schilerinnen und Mitschiler auf Chancengleichheitin
Betracht. Diese MaBBnahmen mussen im (Abschluss-)
Zeugnis unter Bemerkungen dokumentiert werden,
im Abiturzeugnis zum Beispiel auch dann, wenn die
MaBnahme nur in einem Halbjahr der Qualifikations-
phase angewendet wurde.



SEKUNDARSTUFE II

Leitfaden, Férderpléane, Formblatter

LEITFADEN FUR DIE SEKUNDARSTUFE II - GYMNASIALE OBERSTUFE UND
BERUFLICHE SCHULE (MIT ANHANGEN, UNTER ANDEREM FORDERPLANEN)

zu § 39 Abs. 4 VOGSV Antrag der Eltern
beziehungsweise der volljahrigen Schiilerin
oder des volljahrigen Schiilers auf
Nachteilsausgleich

Nachteilsausgleich  sowie  Abweichungen von
den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsfest-
stellung oder -bewertung aufgrund von besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen oder Rechtschreiben
sollen spatestens bis zum Ende der Sekundarstufe |
abgeschlossen sein. Nur in besonders begriindeten
Ausnahmeféllen entscheidet das Staatliche Schul-
amt, dass eine Fortsetzung in den Bildungsgéngen
der Sekundarstufe Il gerechtfertigt ist. Welche
FordermaBnahmen zu ergreifen sind, entscheidet
die Klassenkonferenz. Zur Gewdahrung stellen die
Eltern beziehungsweise die volljdhrige Schilerin
oder der volljahrige Schiiler beim Ubergang von der
Sekundarstufe | in die Sekundarstufe Il einen Antrag
auf Fortsetzung besonderer FordermalBnahmen zur
Verfahrensbeschleunigung Uber die Schule.

Der Antrag sollte eine Problembeschreibung be-
inhalten und bisherige auBerschulische sowie
schulische FérdermalBnahmen beschreiben.

Auch sollte dem Antrag entnommen werden kénnen,
warum die Schilerin oder der Schiler Férdermal-
nahmen bendtigt. Da ein von den Eltern beziehungs-
weise der volljdhrigen Schilerin oder dem voll-
jahrigen Schiler individuell gestalteter Antrag fir die
Entscheidung durch das Staatliche Schulamt mehr
Aussagekraft hat, sollte auf ein standardisiertes Form-
blatt verzichtet werden.

Ein allgemeines Informationsschreiben der Schule fur
die Betroffenen lber das Antragsverfahren befindet
sich im Anhang IV dieser Handreichung.

Wenn in der Sekundarstufe | keine Férderung von-
seiten der Schule stattgefunden hat, ist in Ausnahme-
fallen eine positive Bescheidung eines Antrags
nicht ausgeschlossen. Wenn schulische Forder-
maBnahmen nicht fortlaufend durchgefihrt und
dokumentiert worden sind, ist es Voraussetzung
fur die Bewilligung des Antrags, dass die Schilerin
oder der Schuler nachweisbar kontinuierlich - nicht

notwendig ununterbrochen - auBerschulische Forder-
maBnahmen wahrgenommen hat, sofern diese der
schulischen Unterstlitzung zumindest gleichwertig
sind.

zu § 38 VOGSV Erhebung der individuellen
Lernausgangslage durch die Tutorin, den
Tutor oder die Deutschlehrkraft

Die Tutorin, der Tutor oder die Deutschlehrkraft be-
reitet die Erérterung des Antrags durch die Klassen-
konferenz vor, indem zum Beispiel Gesprache mit
der Schiilerin, dem Schiiler oder den Eltern gefiihrt
und alle relevanten Informationen aus der Schuler-
akte entnommen werden. Sollten der Schulerakte
keine ausreichenden Informationen Uber bisherige
schulische FérdermaBnahmen entnommen werden
kénnen, sind Ruckfragen durch die Tutorin oder den
Tutor bei der friher besuchten Schule unerlasslich.

Eine unterstitzende Beratung (§ 38 Abs. 2) kann in
Einzelfallen angefordert werden.

zu § 39 Abs. 4 und 6 VOGSV Erorterung in
der Klassenkonferenz

Die Klassenkonferenz verfasst eine ausfihrlich be-
griindete Stellungnahme, aus der hervorgeht, ob aus
Sicht der Konferenz ein besonders begriindeter Aus-
nahmefall vorliegt, der eine Fortsetzung spezieller
FordermaBnahmen rechtfertigt. Bisherige schulische
FordermaBnahmen sollten, falls bekannt, auf-
gefihrt sein. Zur Vereinfachung des Verfahrens wird
empfohlen, dass bereits der Stellungnahme zu ent-
nehmen ist, welche konkreten FdrdermaBnahmen
im 1. Halbjahr ergriffen werden sollen (mogliche Vor-
lage: siehe Anhang Il).

zu Weiterleitung der Stellungnahme durch
die Schulleiterin oder den Schulleiter an das
Staatliche Schulamt

Die Schulleiterin oder der Schulleiter leitet den An-
trag mit dem begriindeten Beschluss der Klassen-
konferenz an das Staatliche Schulamt weiter.
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| SEKUNDARSTUFE II

VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhéltnisses

zu § 39 Abs. 4 VOGSV Priifung des Antrags
durch das Staatliche Schulamt

Das Staatliche Schulamt entscheidet einmalig zu
Beginn der Sekundarstufe Il, ob ein besonders be-
grindeter Ausnahmefall vorliegt, der die Fortsetzung
der FérdermaBBnahmen in den Bildungsgangen der
Sekundarstufe Il rechtfertigt.

zu §§ 39 und 40 VOGSV Festlegung
geeigneter FérdermaBnahmen und
Dokumentation im Forderplan

Eine positive Entscheidung des Staatlichen Schul-
amtes wird von der Schulleitung an die Klassen-
konferenz weitergeleitet. Nach Bewilligung der Fort-
setzung der Férderung entscheidet diese halbjéhrlich,
welche FordermaBnahmen durchgefihrt werden und
informiert die Eltern sowie die Schulerin oder den
Schiler. Die MaBnahmen werden im Férderplan, der
in die Schilerakte aufzunehmen ist, dokumentiert.

Die Férderung findet im Unterricht durch Binnen-
differenzierung und gegebenenfalls durch Kurse
in besonderen Lerngruppen statt. In Einzelfdllen
bei besonderen Schwierigkeiten beim Lesen und
Rechtschreiben kénnen zusétzliche MaBnahmen
des Nachteilsausgleichs, Abweichungen von den
allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststellung
oder nachrangig Abweichungen von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsbewertung notwendig
werden. Die MaBnahmen sollten immer dem Problem
angemessen sein und individuell umgesetzt werden
(siehe auch § 7 VOGSV).

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs kénnen sich auf
eine Differenzierung hinsichtlich der Art und Weise der
Leistungserbringung oder der duBeren Bedingungen
beziehen.

Abweichungenvondenallgemeinen Grundsatzender
Leistungsfeststellung beinhalten Differenzierungen
der Leistungsanforderungen bei gleichbleibenden
fachlichen Anforderungen.
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Abweichungen von den allgemeinen Grundséatzen
der Leistungsbewertung beinhalten Differenzierun-
gen der Leistungsanforderungen verbunden mit ge-
ringeren fachlichen Anforderungen.

Beispiele des Nachteilsausgleichs und des Abweichens
von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfest-
stellung beziehungsweise -bewertung sind dem An-
hang Ill zu entnehmen.

zu § 39 Abs. 4 VOGSV Information
des Staatlichen Schulamtes tGiber die
beschlossenen FérdermaBBnahmen

Das Staatliche Schulamt ist von den Konferenz-
beschlissen zu unterrichten. Im Falle des Abweichens
von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsbe-
wertung ist diese Unterrichtung vor einer Bekanntgabe
der FérdermaBBnahmen an die Eltern beziehungsweise
die volljahrige Schilerin oder den volljahrigen Schiler
vorzunehmen.

zu Bescheid an die Eltern beziehungsweise
an die volljahrige Schiilerin oder den
volljahrigen Schiiler

Die Schulleitung erstellt nach Entscheidung der
Klassenkonferenz nach § 39 Abs. 4 einen an die Eltern
beziehungsweise an die volljahrige Schilerin oder
den volljahrigen Schiiler gerichteten Bescheid Uber
die Gewahrung einer Férderung mit Begriindung
und Rechtsbehelfsbelehrung.

zu § 40 VOGSV Erorterung des Férderplans
mit der Schiilerin oder dem Schiiler und den
Eltern

Mit den Eltern und der Schiilerin oder dem Schiiler
werden die FérdermaBnahmen mindestens halbjéhr-
lich besprochen.



SEKUNDARSTUFE II

Leitfaden, Férderpléane, Formblatter

zu § 43 Abs. 2 VOGSV Erwédhnung im
Zeugnis

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs und Ab-
weichungen von den allgemeinen Grundséatzen
der Leistungsfeststellung werden nicht im Zeugnis
erwahnt. Wenn als FérdermalBnahme von den all-
gemeinen Grundsdtzen der Leistungsbewertung
abgewichen worden ist, muss dies im Zeugnis unter
Bemerkungen erwdhnt werden. Dies gilt auch fir das
Abiturzeugnis, und zwar auch dann, wenn die MaB3-
nahme lediglich in einem Halbjahr der Qualifikations-
phase gewahrt wurde. In diesem Fall ist der Zeitraum
im Zeugnis anzugeben.

Beispiel einer Formulierung:

° Die Noten in den Féchern ... beinhalten keine Be-
wertung/nur eingeschrankt eine Bewertung der
Lese- und Rechtschreibleistungen.

zu § 44 VOGSV Abschlusspriifungen

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs, Abweichungen
von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungs-
feststellung und von den allgemeinen Grundsétzen
der Leistungsbewertungen kénnen bei besonderen
Schwierigkeiten im Lesen und Rechtschreiben auch
in Abschlussprifungen gewéhrt werden.

In der Abiturprifung und der Abschlussprifung an
Fachoberschulen darf von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsbewertung nicht abgewichen
werden (siehe § 31 Abs. 30AVO, § 22 Abs. 3VOFOS).

° Rechtzeitig vor Beginn der Abschlussprifung
-beziehungsweise falls eine Meldung erforderlich
ist, mit der Meldung zur Abschlussprifung (zum
Beispiel Abitur) - kénnen die Eltern beziehungs-
weise die volljdhrige Schilerin oder der volljghrige
Schiler bei der Schule einen Antrag auf die Ge-
wahrung eines Nachteilsausgleichs und/oder auf
Abweichungen von den allgemeinen Grundséatzen
der Leistungsfeststellung in der Abschlussprifung
stellen. Abweichungen von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsbewertung kénnen - auBer bei
der Abiturprifung und der Abschlussprifung an
Fachoberschulen - fir Abschlussprifungen zu
dem oben genannten Zeitpunkt gestellt werden.

° Die Prifungskommission - beziehungsweise im
Abitur und der Abschlussprifung an der Fach-
oberschule die Vorsitzende oder der Vorsitzende
des Prufungsausschusses im Benehmen mit dem
Prifungsausschuss - entscheidet nach Kenntnis-
nahme des Forderplans, ob und gegebenenfalls
welche MafBBnahmen gewahrt werden kénnen.

¢ Das Staatliche Schulamt ist tiber die geplanten MaB-
nahmen in der Abschlussprifung zu unterrichten
(Beispiel eines Formblattes: siehe Anhang IV und V);
es unterrichtet seinerseits das Ministerium fur Kultus,
Bildung und Chancen.
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ANHANG |

Beispiel eines Informationsblattes, das die Schule den Eltern beziehungsweise
der volljahrigen Schiilerin oder dem volljahrigen Schiiler beim Ubergang von der

Sekundarstufe | in die Sekundarstufe Il aushandigen kann

1von 1

Nachteilsausgleich sowie Abweichungen von den all-
gemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststellung oder
-bewertung aufgrund von besonderen Schwierigkeiten
beim Lesen oder Rechtschreiben sollen spatestens bis
zum Ende der Sekundarstufe | abgeschlossen sein.
Nur in besonders begriindeten Ausnahmefallen ent-
scheidet das Staatliche Schulamt, dass eine Fortsetzung
der Foérderung in den Bildungsgéngen der Sekundar-
stufe Il gerechtfertigt ist. Welche FordermaBnahmen
zu ergreifen sind, entscheidet die Klassenkonferenz.
Zur Gewahrung stellen die Eltern beziehungsweise die
volljahrige Schilerin oder der volljghrige Schiiler beim
Ubergang von der Sekundarstufe | in die Sekundar-
stufe Il einen Antrag auf Fortsetzung besonderer
FérdermaBnahmen.

Falls auch fur die Abschlussprifung ein Nachteils-
ausgleich oder Abweichungen von den allgemeinen
Grundsétzen der Leistungsfeststellung beziehungs-
weise -bewertung fur erforderlich gehalten werden,
ist rechtzeitig vor der Prifung die erneute Antrag-
stellung notwendig. Fur die Abiturprifung und die
Abschlussprifung an Fachoberschulen ist allerdings
keine Abweichung von den allgemeinen Grund-
satzen der Leistungsbewertung zuldssig.

Der Antrag muss von den Eltern beziehungsweise der
volljghrigen Schilerin oder dem volljahrigen Schiler
gestellt werden.

Aus dem Antrag sollte hervorgehen,
welcher Art die Schwierigkeiten sind,

wie sie sich auf Klassenarbeiten, die Mitarbeit im
Unterricht beziehungsweise auf die Vorbereitung
von Unterricht und Klassenarbeiten auswirken,

welche Art der Férderung in der Grundstufe und
Sekundarstufe | erfolgte,

ab wann die Férderung erfolgte,

welche FérdermaBnahmen zur Verbesserung gefiihrt

haben,

welche auBerschulische Férderung eventuell statt-
gefunden hat,

welche Mittel die Schulerin oder der Schiler ergreift,
um bestehende Probleme beim Lesen und/oder
Rechtschreiben abzubauen und
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welche MaBnahmen beantragt werden.

Die MaBnahmen werden halbjahrlich mit den Eltern
beziehungsweise der volljahrigen Schilerin oder
dem volljghrigen Schiler erortert.

Moglichkeiten des Nachteilsausgleichs konnen sich auf
eine Differenzierung der Art und Weise der Leistungs-
erbringung oder der duBeren Bedingungen beziehen.
Diese MaBnahmen werden nicht im Zeugnis erwahnt.

Abweichungenvondenallgemeinen Grundsétzen der
Leistungsfeststellung beinhalten Differenzierungen
der Leistungsanforderungen bei gleichbleibenden
fachlichen Anforderungen. Diese MalBnahmen
werden nicht im Zeugnis erwéhnt.

Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen der
Leistungsbewertung beinhalten Differenzierungen der
Leistungsanforderungen verbunden mit geringeren
fachlichen Anforderungen. Schilerinnen und Schiler
mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen oder
Rechtschreiben unterliegen in der Regel den fir alle
Schilerinnen und Schiler geltenden MaBstaben der
Leistungsbewertung. Auch beim Vorliegen eines be-
griindeten Ausnahmefalles haben Hilfen in Form
eines Nachteilsausgleichs Vorrang vor dem Abweichen
von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbe-
wertung. Nur dann, wenn alle denkbaren Moglich-
keiten eines Nachteilsausgleichs ausgeschopft werden
und gleichwohl im Einzelfall die bestehende Lese- und
Rechtschreibschwéche nicht angemessen kompensiert
wird, kommt ein Abweichen von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsbewertung als eine wesent-
lich weiterreichende MaBnahme im Hinblick auf
das UbermaBverbot und den Anspruch der Mit-
schilerinnen und Mitschiiler auf Chancengleichheit in
Betracht. Diese MalBnahmen mussen im (Abschluss-)
Zeugnis unter Bemerkungen dokumentiert werden, im
Abiturzeugnis zum Beispiel auch dann, wenn die MaB-
nahme nur in einem Halbjahr der Qualifikationsphase
angewendet wurde.



Beispiel eines Formblattes AN HAN G "

1von 2

Vom (Datum)

Name der Schilerin/des Schiilers
Antrag auf Fortfiihrung von FérdermaBnahmen beim Ubergang in die Sekundarstufe Il

Antragsdatum Ort und Datum der Konferenz
Beginn und Ende der Konferenz

Teilnehmende Lehrkrafte und andere erschienene Personen:
Verhinderte Lehrkrafte:

Die ordnungsgeméfBe Einladung wird festgestellt. Beschlussfahigkeit liegt vor. Die Konferenz hat den Antrag
auf Fortfihrung von FérdermaBnahmen fir die oben genannte Schilerin/den oben genannten Schiler geprift.

Vorliegende Gutachten, Befunde:

Bisher erfolgte schulische MaBnahmen:

Bekannte auB3erschulische MaBnahmen (Art der MaBnahmen und Zeitraum der Durchfiihrung):

Bericht zum Entwicklungsstand und zur Lernausgangslage:

Gesichtspunkte fiir oder gegen einen besonders begriindeten Ausnahmefall:

Die Konferenz unterstltzt den Antrag der Eltern beziehungsweise der volljghrigen Schiilerin oder des
volljahrigen Schulers mit anliegender Begriindung.

Die Konferenz unterstltzt den Antrag nicht.

Abstimmungsergebnis
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2 von 2

Fir den Fall, dass das Staatliche Schulamt diesem Antrag zustimmt, werden fir das laufende Schulhalbjahr
folgende MaBnahmen festgelegt:

Nachteilsausgleich

Vorlesen der Aufgabe, sofern die Leseleistung nicht in die Leistungsbewertung fir die anderen
Schilerinnen und Schiler einflie3t

Verldngerte Bearbeitungszeiten, etwa bei Klassenarbeiten und Lernstandserhebungen
Schreiben am Computer (ohne Rechtschreibiberpriifung)

Spezifisch gestaltete Arbeitsblatter (gréBere Schrift, Gbersichtlichere Darstellung der Aufgabenformate,
Aufgaben verteilt auf mehrere Blatter, Hervorhebungen, Fettdruck, Nutzung einer anderen Lineatur)

Digitalisierung der Aufgaben und Arbeiten am Computer (VergréBerung der Schrift, Verwendung von
Vorlesesoftware - wenn bei der Klassenarbeit die Leseleistung aller Schillerinnen und Schiler nicht
bewertet wird)

Pausen wahrend der Tests

Verldngerung der Vorbereitungszeit (zum Beispiel bei der miindlichen Prifung im Abitur und der
Einlesezeit im schriftlichen Abitur)

Differenzierte Hausaufgabenstellung (qualitativ oder quantitativ)
Unterrichtsorganisatorische Veranderungen, beispielsweise individuell gestaltete Pausenregelungen
Individuelle Arbeitsplatzorganisation, individuelle personelle Unterstltzung, Verzicht auf Mitschrift von Tafeltexten

Abweichungen von den allgemeinen Grundsé&tzen der Leistungsbewertung (Notenschutz)

Verwendung eines Worterbuches (Synonyme, Rechtschreibung, Fremdwaorter, Deutsch/Muttersprache -
Muttersprache/Deutsch)

Regeln zur Verfiigung stellen (zum Beispiel bestimmte Rechtschreibregeln des Fehlerschwerpunktes)
Nachkorrektur ohne spezifische Hilfestellung
Nachkorrektur mit spezifischer Hilfestellung

Mindliche statt schriftliche Arbeit, beispielsweise die Méglichkeit, einen Aufsatz mittels Sprachaufnahme
festzuhalten (geeigneter bei motorischen Schwierigkeiten), Einordnung als Notenschutz, wenn die
Rechtschreibleistung, die bei der schriftlichen Arbeit Teil der Leistungsbewertung ist, nicht anderweitig
erbracht wird

Verbesserung der schriftlichen Note durch zusétzliche andere Leistungsnachweise (zum Beispiel Referate)

Teilbewertung der erbrachten Leistung (zum Beispiel werden alle Fehler markiert, aber nur der vorher
abgesprochene und in der vorangegangenen Foérderphase gelibte Fehlertyp, etwa bei der GroB- und
Kleinschreibung, wird bewertet)

Stérkere Gewichtung mindlicher Leistungen
Schreiben am Computer (mit Rechtschreibliberprifung)
Zeitweiser Verzicht auf eine Bewertung der Lese- und Rechtschreibleistungen in allen betroffenen Fachern

Datum Unterschrift Tutorin/Tutor

Erérterung des Férderplans mit der Schiilerin oder dem Schiiler und gegebenenfalls den Eltern

Datum Unterschrift Schilerin/Schiler gegebenenfalls Unterschrift Eltern
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Beispiele moglicher MaRRnahmen des Nachteilsausgleichs sowie Beispiele fir

ANHANG lli

Abweichungen von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsbewertung bei
besonderen Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben

Vorlesen der Aufgabe, sofern die Leseleistung nicht
in die Leistungsbewertung fiir die anderen Schile-
rinnen und Schiler einflieBt

Verldngerte Bearbeitungszeiten etwa bei Klassen-
arbeiten oder Lernstandserhebungen

Schreiben am Computer (ohne Rechtschreiblber-
prifung)

Spezifisch gestaltete Arbeitsblatter (groBere Schrift,
Ubersichtlichere Darstellung der Aufgabenformate,
Aufgaben verteilt auf mehrere Blatter, Hervor-
hebungen, Fettdruck, Nutzung einer anderen Lineatur)

Digitalisierung der Aufgaben und Arbeiten am Com-
puter (VergréBerung der Schrift, Verwendung von
Vorlesesoftware - wenn bei der Klassenarbeit die
Leseleistung aller Schilerinnen und Schiler nicht
bewertet wird)

Pausen wahrend der Klassenarbeiten

Verlangerung der Vorbereitungszeit bei besonderen
Schwierigkeiten beim Lesen (zum Beispiel bei der
mundlichen Priifung im Abitur und der Einlesezeit
im schriftlichen Abitur)

Differenzierte Hausaufgabenstellung (qualitativ oder
quantitativ)

Unterrichtsorganisatorische Veranderungen, beispiels-
weise individuell gestaltete Pausenregelungen

Individuelle Arbeitsplatzorganisation, individuelle
personelle Unterstiitzung, Verzicht auf Mitschrift von
Tafeltexten

1von 1

Nachkorrektur ohne spezifische Hilfestellung: bei
Klassenarbeiten nicht nur im direkten Anschluss an
die Arbeit, sondern gegebenenfalls auch am nachs-
ten Tag eine Fehlerkorrektur ermdglichen

Nachkorrektur mit spezifischen Hilfen (Beispiel: Die
Schilerin oder der Schiler bekommt die Arbeit
am Tag nach ihrer Anfertigung zurlck. Worter mit
Rechtschreibfehlern wurden von der Lehrkraft kom-
plett markiert oder am Zeilenende wurde markiert
ersichtlich, welche Rechtschreibregel in dieser Zeile
nicht beherrscht wird (Fehlerart). Die Schulerin oder
der Schiiler hat die Mdglichkeit, die Rechtschreib-
fehler in einer vorgegebenen Zeit zu korrigieren.
Bewertet werden nur die nicht oder falsch korrigier-
ten Worter. Es hat sich bewéahrt, dass die Schilerin
oder der Schiler beim Schreiben eine Reihe frei
|&sst, damit sie oder er Platz fur die Nachkorrektur
hat.)

Verbesserung der schriftlichen Note durch zuséatz-
liche andere Leistungsnachweise (beispielsweise
Referate)

Teilbewertung der erbrachten Leistung (zum Bei-
spiel werden alle Fehler markiert, aber nur der vor-
her abgesprochene und in der vorangegangenen
Férderphase gelibte Fehlertyp, etwa bei der GroB3-
und Kleinschreibung, wird bewertet)

Mindliche statt schriftliche Arbeit, beispielsweise
die Mdglichkeit, einen Aufsatz mittels Sprachauf-
nahme festzuhalten (geeigneter bei motorischen
Schwierigkeiten), Einordnung als Notenschutz,
wenn die Rechtschreibleistung, die bei der schrift-
lichen Arbeit Teil der Leistungsbewertung ist, nicht

Diese Beispiele sind nicht abschlieBend. Auch andere anderweitig erbracht wird

angemessene individuelle FérdermaBnahmen kénnen

Stérkere Gewichtung miindlicher Leistungen
daher in Betracht kommen.

Schreiben am Computer (mit Rechtschreiblber-
prifung)

Zeitweiser Verzicht auf eine Bewertung der Lese-
und Rechtschreibleistungen in allen betroffenen

Verwendung eines Worterbuches (Synonyme, Fachern

Rechtschreibung, Fremdwdrter, Deutsch/Mutter-

Zusétzlich oder alternativ zu diesen Beispielen kdnnen
sprache - Muttersprache/Deutsch)

auch noch andere, individuell abgestimmte MalBnah-

Regeln zur Verfigung stellen (zum Beispiel bestimmte ~ Men ergriffen werden.

Rechtschreibregeln des Fehlerschwerpunktes)
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Beispiel eines Formblattes zur Information des Staatlichen Schulamtes bei MaBnahmen des

AN HANG IV Nachteilsausgleichs, Abweichungen von den allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfest-

stellung sowie Abweichungen von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsbewertung
in den Abschlussprifungen der Sekundarstufe Il (mit Ausnahme der Abiturprifung und
Abschlussprifung an Fachoberschulen, sieche Anhang V)

1von 1

Information an das Staatliche Schulamt iiber MaBnahmen des Nachteilsausgleichs, Abweichungen von den
allgemeinen Grundsatzen der Leistungsfeststellung sowie Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen
der Leistungsbewertung in Abschlusspriifungen der Sekundarstufe Il nach § 44 Abs. 2i.V.m. § 7 VOGSV

Name der Schule

Name der Schilerin/des Schilers Antragsdatum

Entscheidung des Staatlichen Schulamtes Uber die Fortsetzung besonderer FérdermaBBnahmen in der
Sekundarstufe Il am:

Sitzung des Prifungsausschusses/der Klassenkonferenz am:

Der Prifungsausschuss/die Klassenkonferenz unter dem Vorsitz der Schulleiterin oder des Schulleiters hat den
Antrag auf Gewahrung von

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs nach §§ 44 Abs. 2, 7 Abs. 2 VOGSV,

Abweichungen von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsfeststellung bei gleichbleibenden fachlichen
Anforderungen nach §8§ 44 Abs. 2, 7 Abs. 3 VOGSV* und/oder

Abweichungen von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsbewertung (Notenschutz) verbunden mit
geringeren fachlichen Anforderungen nach §8§ 44 Abs. 2, 7 Abs. 4 VOGSV*
in der Abschlussprifung fur die oben genannte Schiilerin/den oben genannten Schiler gepriift.

In den genannten Priifungsteilen werden folgende MaBnahmen bewilligt:

Bisher wurden die folgenden FérdermaBnahmen in der Schullaufbahn und/oder auBerschulisch durchgefiihrt
und in der Schiilerakte dokumentiert:

Datum Unterschrift Vorsitzende/Vorsitzender des Priifungsausschusses
beziehungsweise Schulleiterin oder Schulleiter

* Hierliber ist dem Ministerium fir Kultus, Bildung und Chancen rechtzeitig vor der Priifung zu berichten.
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Beispiel eines Formblattes zur Information des Staatlichen Schulamtes bei MaB- AN HANG V

nahmen des Nachteilsausgleichs sowie bei Abweichungen von den allgemeinen
Grundsatzen der Leistungsfeststellung in der Abiturprifung und Abschluss-
prifung an der Fachoberschule

1 von 1

Information an das Staatliche Schulamt iiber MaBnahmen des Nachteilsausgleichs sowie Abweichungen von
den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsfeststellung in der Abiturpriifung und der Abschlusspriifung an
der Fachoberschule nach § 44 Abs. 2i.V.m. § 7 VOGSV

Name der Schule
Name der Schilerin/des Schilers Antragsdatum

Entscheidung des Staatlichen Schulamtes Uber die Fortsetzung besonderer FérdermaBBnahmen in der
Sekundarstufe Il am:

Sitzung des Prifungsausschusses am:

Die/Der Vorsitzende des Prifungsausschusses hat nach § 31 Abs. 2 OAVO/§ 22 Abs. 3 VOFOS im Benehmen
mit dem Prifungsausschuss den Antrag auf Gewédhrung von

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs nach §§ 44 Abs. 2, 7 Abs. 2 VOGSV und
Abweichungen von den allgemeinen Grundséatzen der Leistungsfeststellung bei gleichbleibenden
fachlichen Anforderungen nach §§ 44 Abs. 2, 7 Abs. 3 VOGSV*

in der Abschlussprifung fur die oben genannte Schiilerin/den oben genannten Schiler gepriift.

In den genannten Priifungsteilen werden folgende MaBBnahmen bewilligt:

Bisher wurden die folgenden FérdermaBnahmen in der Schullaufbahn und/oder auBerschulisch durchgefiihrt
und in der Schiilerakte dokumentiert:

Datum Unterschrift Vorsitzende/Vorsitzender des Prifungsausschusses

* Hiertber ist dem Ministerium fur Kultus, Bildung und Chancen rechtzeitig vor der Prifung zu berichten (siehe dazu die
jeweiligen Durchfihrungsbestimmungen).
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AN HANG VI Beispiel eines Forderplans bei besonderen Schwierigkeiten beim Lesen oder

Rechtschreiben in der gymnasialen Oberstufe

1von4

60

Férderplan

Name
Tutorin/Tutor
Datum der Klassenkonferenz Halbjahr (E 1/2; Q 1-4)

Bisher erfolgte schulische MaBnahmen

Gegebenenfalls Gutachten, Befunde

Gegebenenfalls bekannte auBerschulische (therapeutische) MaBnahmen:

Art der MaBnahme
Zeitraum

Art der MaBBnahme

Zeitraum

Entwicklungsstand und Lernausgangslage (im Fehlerschwerpunkt):



ANHANG VI

2von 4

Forderziele fir den Zeitraum

1.)

2)

3.)

MaBnahmen (Wer macht was?)

Im Unterricht/in der Schule Gegebenenfalls auBerhalb
der Schule

Schule/Lehrkraft:
Gegebenenfalls Schiilerin/Schiler:
Schule/Lehrkraft:
Gegebenenfalls Schilerin/Schiler:
Schule/Lehrkraft:

Gegebenenfalls Schiilerin/Schuler:

Die Klassenkonferenz vom stellt nach §§ 37 bis 44 der Verordnung zur Gestaltung des Schul-
verhaltnisses vom 19. August 2011, zuletzt gedndert durch Verordnung vom 20. Juli 2023 (ABI. S. 533, 672)
Folgendes fest:

Bei liegen

besondere Schwierigkeiten beim Lesen,
besondere Schwierigkeiten beim Rechtschreiben,

besondere Schwierigkeiten beim Rechnen vor.

Diese besonderen Schwierigkeiten erfordern

Unterricht in besonderen Lerngruppen nach § 39 Abs. 2,

Binnendifferenzierung nach § 39 Abs. 2,

MaBnahmen des Nachteilsausgleichs nach § 7 Abs. 2,

Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsfeststellung nach § 7 Abs. 3,
Abweichungen von den allgemeinen Grundsétzen der Leistungsbewertung (Notenschutz) nach § 7 Abs. 4.

Dieser Beschluss gilt zunachst fir ein Halbjahr bis zum
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3von4
Folgende MaBBnahmen werden festgelegt:
Nachteilsausgleich im Bereich Lesen und Rechtschreiben (zum Beispiel in Form von):
Unterrichtsfacher

Vorlesen der Aufgabe, sofern die Leseleistung nicht in die
Leistungsbewertung fir die anderen Schilerinnen und Schiler einflief3t

Verlangerte Bearbeitungszeiten, etwa bei Klassenarbeiten und
Lernstandserhebungen

Einzeldiktat oder Diktat als Sprachaufnahme

Schreiben am Computer (ohne Rechtschreibiberprifung)

Sperzifisch gestaltete Arbeitsblatter (zum Beispiel gréBere Schrift,
Ubersichtlichere Darstellung der Aufgabenformate, Aufgaben verteilt

auf mehrere Blatter, Hervorhebungen, Fettdruck, Nutzung einer
anderen Lineatur)

Digitalisierung der Aufgaben und Arbeiten am Computer (VergréBerung
der Schrift, Verwendung von Vorlesesoftware - wenn in der Klassenarbeit
die Leseleistung aller Schiilerinnen und Schiler nicht bewertet wird)

Hervorhebung von Silben zum besseren Textverstandnis
Pausen wéhrend der Tests
Differenzierte Hausaufgabenstellung (qualitativ oder quantitativ)

Unterrichtsorganisatorische Verdnderungen, beispielsweise individuell
gestaltete Pausenregelungen

Individuelle Arbeitsplatzorganisation, individuelle personelle
Unterstltzung, Verzicht auf Mitschrift von Tafeltexten
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4 von 4

Abweichungen von den allgemeinen Grundséatzen zur Leistungsbewertung (Notenschutz)
Differenzierungen hinsichtlich der Leistungsanforderungen verbunden mit geringeren fachlichen Anforderungen

Unterrichtsfacher

Verwendung eines Worterbuches (Synonyme, Rechtschreibung,
Fremdworter, Deutsch/Muttersprache - Muttersprache/Deutsch)

Regeln zur Verfligung stellen (zum Beispiel bestimmte
Rechtschreibregeln des Fehlerschwerpunktes)

Nachkorrektur ohne spezifische Hilfestellung: bei Klassenarbeiten nicht
nur im direkten Anschluss an die Arbeit, sondern gegebenenfalls auch
am néachsten Tag eine Fehlerkorrektur erméglichen

Nachkorrektur mit spezifischen Hilfen

Wiederholtes Schreiben zu einem spateren Zeitpunkt (zum Beispiel
eine Woche spater)

Verbesserung der schriftlichen Note durch zusétzliche andere
Leistungsnachweise (zum Beispiel Referate)

Mundliche statt schriftliche Arbeit, beispielsweise die Mdglichkeit,
einen Aufsatz mittels Sprachaufnahme festzuhalten (geeigneter bei
motorischen Schwierigkeiten), Einordnung als Notenschutz, wenn
die Rechtschreibleistung, die bei der schriftlichen Arbeit Teil der
Leistungsbewertung ist, nicht anderweitig erbracht wird

Teilbewertung der erbrachten Leistung (zum Beispiel werden alle
Fehler markiert, aber nur der vorher abgesprochene und in der voran-
gegangenen Foérderphase gelibte Fehlertyp, etwa bei der GroB- und
Kleinschreibung, wird bewertet)

Schreiben am Computer (mit Rechtschreiblberprifung)

Zeitweiser Verzicht auf eine Bewertung der Lese-, Rechtschreibleistung
in allen betroffenen Fachern

Datum Unterschrift der Klassenleitung

Erérterung des Férderplans mit der Schiilerin oder dem Schiiler und gegebenenfalls den Eltern

Datum Unterschrift Schilerin/Schiler Unterschrift Eltern
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VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhéltnisses

LESEN UND RECHTSCHREIBEN

Die Entwicklungsstufen beim Lesen

Lesekompetenz gilt als eine wesentliche Voraussetzung fir die Teilhabe am gesellschaftlichen
und kulturellen Leben. Die Fahigkeit, Gber das Lesen Informationen und Fakten zu erhalten, Texte
zu erschlieBen und Inhalte zu vermitteln, wirkt sich entscheidend auf das Gelingen oder Scheitern
schulischer Prozesse aus und hat unter Beriicksichtigung der neuen Medien noch an Bedeutung
gewonnen. Die Entwicklung des Leseprozesses erfolgt in Stufen, die aufeinander aufbauend ver-
schiedene kognitive Strategien der Verarbeitung von Schrift erfassen.

Das Stufenmodell der Entwicklung des Wortlesens
von G. Scheerer-Neumann

Lesestrategie Sichtworter
1. Erkennen von
Symbolen
2. .ganzheitliches” wenige Sichtwarter,
E logografisches Erkennen an
Worterkennen visuellen Merkmalen
2 und einzelnen
g Buchstaben
3. .ganzheitliches” Fibelworter,
logografisches zunehmende
Worterkennen mit | Orientierung an
lautlichen Buchstaben
Elementen
4. beginnendes oft Erlesen bei
Erlesen, (Kind bisherigen
scheitert noch an  Sichtwértern
langen Wortern
und Wértern mit
‘g Konsonanten-
'§ héufungen)
£
o
5. vollstandiges
Erlesen
6. Erlesen mit zunehmende
gréfiieren Mutzung von
funktionalen Sichtwortern (haufige
Einheiten (z.B. Funktionswérter,
Silben, Morpheme, Morpheme,
g Signalgruppen, Jstrukturierte”
5 haufige Wérter),  Sichtworter)
g Nutzung orthogra-

fischer Strukturen

7. Erlesen mit grofieren funktionalen
Einheiten {(z.B. Silben, Morpheme,
Signalgruppen, haufige Warter), Nutzung
orthografischer Strukturen, automatisches
ifisches 1
JStrukturierte” Sichtwérter sehr wichtig

| Ursache fiir Stagnieren
auf dieser Stufe

fehlende phonologische
Bewusstheit
unzureichende Kenntnis
von Graphem-Phonem-
Korrespondenzen

kein Zugang zur
Synthese

Probleme bei der
Synthese von
Konsonantenclustern
unzureichende Kenntnis
von Graphem-Phonem-
Korrespondenzen
fehlende/unzureichende
Segmentierungssirategie

+ mangeinde Ubung

fehlende kognitive
Flexibilitat

falsche oder
unzureichende
Segmentierungssirategie

fehlende Ubung
mangelnde
Automatisierung

Lernangebote zur

Weiterentwicklung

Ubungen zur
phonologischen
Bewusstheit auf Phonem-
und Silbenebene
Vermitteln und Uben von
Graphem-Phonem-
Korrespondenzen
Syntheselbungen mit
kleinen Einheiten

Vermitteln und Uben der
unbekannten Graphem-
Phonem-
Korrespondenzen

Uben von Wartern mit
ausgewahlten
Konsonantenhdufungen
(br, bl, gr etc.)
Silbensegmentierung an
gesprochenen und
geschriebenen Wortern

Lesen (ben mit nicht zu
schwierigen Texten
Segmentierung
geschriebener Worter in
Silben und Morpheme

Segmentieren
geschriebener Wdrter in
Silben und Morpheme
Lesen (ben mit im
Schwierigkeitsniveau
angepassten Texten

Abbildung 1: Stufenmodell der Entwicklung des Wortlesens.
Scheerer-Neumann, G.: Das Lesen lernen wollen.
In: Grundschulunterricht. 5 (2006). Seite 20.
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Das Stufenmodell von Prof. Dr. Gerheid
Scheerer-Neumann

Unter Berlicksichtigung auditiver, visueller
und motorischer Fahigkeiten und Fertig-
keiten l&sst sich dabei parallel zum
Schreiben die Leseentwicklung anhand
des Stufenmodells von Gerheid Scheerer-
Neumann beschreiben:

Die logographemische Strategie wird der
Vorschulzeit und dem Beginn des ersten
Schuljahres zugeordnet und ist gekenn-
zeichnet durch erste Einsichten in die
Laut-Buchstaben-Zuordnung sowie das
ganzheitliche Erkennen von Symbolen,
Wortmerkmalen und Buchstaben.

Die alphabetische Strategie ist gepragt
durch die Graphem-Phonem-Zuordnung,
die Diskrimination von Lauten und das
Lesen einfacher Worte. Die Kinder lernen,
Buchstaben zusammenzuziehen, und er-
arbeiten erste Lesefertigkeiten, die durch
einen Sichtwortschatz unterstlitzt werden
und damit das Lesen einfacher Texte
ermdglichen.

Die lexikalische Strategie (bei Scheerer-
Neumann orthografische Strategie) er-
moglicht es den nun fortgeschrittenen
Leserinnen und Lesern, weitestgehend
vollsténdig zu synthetisieren, sinnent-
nehmend zu lesen und dabei Strategien
zur TexterschlieBung anzuwenden. Die
Leserin oder der Leser verfugt Gber einen
zunehmend gréBeren Umfang an bereits
bekannten Wortteilen und Wértern, die ihr
oder ihm das ErschlieBen und Verstehen
gelesener Texte ermdglichen.



Weiterfiihrende Materialien und Vertiefungen

Ein erweitertes Konzept entwarfen
Cornelia Rosebrock und Daniel Nix (2008)
mit dem Modell von ,Lesekompetenz
aus didaktischer Perspektive”, das neben
den verschiedenen Strategien der Lese-
entwicklung auch die subjektiven und
sozialen Aspekte beschreibt, die den
Leseprozess mitbestimmen. Dieses Mehr-
ebenenmodell des Lesens gliedert sich in
die Prozessebene, die Subjektebene und
die soziale Ebene.

Die Prozessebene wird dabei definiert
als der Bereich, der neben den grund-
legenden kognitiven Vorgédngen der
Buchstaben-, Wort- und Satzerkennung
besonders die Verknipfung von Satz-
folgen, die Sinnerfassung und die Text-
erschlieBung bis hin zum differenzierten
Textsortenwissen erfasst. Die Subjekt-
ebene wiederum zeigt, dass ein ge-
lingender Lernprozess von der Motivation
der oder des Lesenden mitbestimmt
wird. Uber den Antrieb hinaus, die
einzelnen Schritte des Lernprozesses
zu durchlaufen, stehen dabei die innere
Beteiligung durch die Freude am Lesen
sowie die Fahigkeit, auf Weltwissen
zurlickzugreifen, Uber das Gelesene
zu reflektieren und ein lesebezogenes
Selbstkonzept zu entwickeln, im Vorder-
grund. Die soziale Ebene wiederum als

Wort
und Satz-
identifikation

lokale Koharenz

globale Kohérenz

Superstrukturen erkennen

Darstellungsstrategien identifizieren
Prozessebene

Wissen Beteiligung Motivation Reflexion

Selbstkonzept als (Nicht-)Leser/in
Subjektebene

Familie - Schule - Peers - kulturelles Leben

Anschlusskommunikation

soziale Ebene

Abbildung 2: Lesekompetenz aus didaktischer Perspektive.
Rosebrock, C.; Nix, D.: Grundlagen der Lesedidaktik und der systematischen
schulischen Leseférderung. Hohengehren 2017.

dritte Stufe des Modells beschreibt die kommunikative Dimension des Lesens. Lesen wird hier zum
Medium, das Kommunikation, Information, Austausch sowie Anregung bietet und damit neben
der Intensivierung des Textverstehens auch das Bedirfnis nach sozialer Teilhabe beriicksichtigt.

Aus beiden Modellen lassen sich zahlreiche Wege der Leseférderung ableiten. So steht auf der
grundlegenden Ebene des Leseerwerbs die Gestaltung des Erstleseunterrichts im Vordergrund,
der die im Modell von Scheerer-Neumann beschriebenen Entwicklungsstufen berticksichtigen
muss. Um Schilerinnen und Schilern mit umfangreichem Unterstlitzungsbedarf gerecht zu
werden, sollte neben geeigneten FérdermaBnahmen vor allen Dingen ausreichend Lern- und

Forderzeit zur Verfligung stehen.

Auf der Subjektebene und der sozialen Ebene kénnen der Aufbau eines Selbstkonzepts und die
Lesemotivation der oder des Lernenden geférdert werden durch das Vorlesen in der Klasse (ge-
meinsame Lesendchte, Buchvorstellungen et cetera) und besonders durch Lesemotivation, die
gepragt wird durch Vorbilder, Familie, Schule und Peergroup (siehe Rosebrock und Nix 2008).
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VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhéltnisses

Die Entwicklungsstufen beim Rechtschreiben

Uta Frith hat 1985 ein Modell vorgestellt, mit dem gezeigt wird, wie sich Lernende mit
logographemischen, alphabetischen und orthografischen Strategien die Schriftsprache
erschlieBen. Darauf aufbauend haben in den letzten Jahrzehnten die Schriftsprachforscherinnen
und -forscher Hans Brligelmann, Klaus B. Ginther, Gudrun Spitta, Gerheid Scheerer-Neumann
und andere ihre Entwicklungsverlaufe zum Lesen und Rechtschreiben entwickelt, die im Grundsatz
dem Modell von Frith folgen, dieses aber erweitern und verfeinern. Die Untersuchungen der
Forscherinnen und Forscher haben gezeigt, dass Kinder zwar auf verschiedenen Wegen und
unterschiedlich schnell lernen, dass es aber typische Entwicklungsverlaufe bei der Aneignung
des Lesens und Rechtschreibens gibt. Denn Lernende erlangen zuerst die Einsicht in den
Zeichencharakter der Schriftsprache, gelangen dann zum Verstehen der Phonem-Graphem-
Korrespondenz, um im néchsten Schritt orthografische Regelungen zu beachten. Dies geschieht
jedoch nicht starr hintereinander, sondern in einer ,hierarchischen Parallelitdt” (Eichler 1992).
Fir die Rechtschreibung wie fur das Lesen gilt: ,Lesen entwickelt sich nicht nacheinander vom
Entziffern der Buchstaben tUber das Wortbild-Erkennen zum Textverstandnis, sondern Uber einen
Aus- und Umbau verschiedener Strategien nebeneinander.” (Brigelmann 1994).

Die Schreibentwicklungstabelle von Dr. Falko Peschel

Die Schreibentwicklungstabelle von Falko Peschel stammt aus dessen Handreichung zum
.Sprachforscher: Rechtschreiben” aus dem Jahr 2001 (wobei den ersten beiden Stufen die
logographemische Strategie, der dritten und vierten Stufe die alphabetische Strategie sowie der
finften und sechsten Stufe die orthografisch-morphematische Strategie zuzuordnen ist). Die
Schreibentwicklungstabelle war und ist wichtig, um bei Kindern und Jugendlichen einschétzen zu
kénnen, was es bedeutet, wenn jemand ,MTR" oder ,MUTA" fir ,Mutter” schreibt. Es verdeutlicht,
dass das nicht nur ,Fehler” sind, sondern dass die Fehlschreibung Auskunft gibt Giber das Kénnen
der oder des Lernenden, an dem angeknipft werden muss. Vor allen Dingen sind es keine
JAypischen Legastheniker-Fehler”, denn die gibt es nicht. Auf einer bestimmten Stufe der
Entwicklung haben alle Lernenden Buchstaben verdreht oder ausgelassen, ,laufn” und ,Farat”
geschrieben. Die Stufen 5 und 6 in der Tabelle von Peschel enthalten im Grunde die Inhalte des
Rechtschreibunterrichts ab der zweiten Jahrgangsstufe bis - bei besonderen Schwierigkeiten -
weit hinauf in die Sekundarstufe. Um die Ausgangslage fur das weitere Lernen zu ermitteln, um
mit den Schilerinnen und Schilern Rechtschreibstrategien entwickeln zu kénnen, um die sich an
die Diagnose anschlieBende, individuell ausgerichtete Forderung zu planen, haben verschiedene
Autorinnen und Autoren von Férdermaterialien diese Stufen aufgefachert. So sind zahlreiche
Diagnosebdgen und Lernentwicklungstabellen entstanden.



Weiterfiihrende Materialien und Vertiefungen

Stufe

Kennzeichen

Beispicle

1 — Vorkommunikative
Aktivitiiten:
Kritzeln

Spuren mit Schreibgeriten und malen von Kritzel-
bildern.

iy

2 Vorphonetisches Stadium:
,.Abmalen® statt Schreiben

Erste Buchstabenformen, meist Grofibuchstaben

I's werden beliebige Buchstaben fiir ein ,,Wort™
gewiihlt oder Worter werden auswendig ,.gemalt™,
es erfolgt kein Lautbezug der Buchstaben.

A O
S TEfF

3 — Halbphonetisches Stadium:
Anlaut- und Skelettschreibung

Erste Vorstellung davon, dass Buchstaben Laute
eines Wortes abbilden.

Zuerst meist Anlautabbildung,
Weiterentwicklung zur Skelettschreibweise: Buch-

staben bekommen eine Funktion, stehen fir die
prignanten Laute.

D N Dino
MTR.

utter

4 - Phonetische Phase:
Lautgetreues Schreiben

Lautgetreues Schreiben: Die Lautstruktur des Wor-
tes wird weitgehend verschriftet

und zwar meist so, wie das Kind das Wort se/bst
verlangsamt ausspricht!

Rechtschreibmuster spielen noch keine Rolle.

MSTA
BalT ¥EY
COM ER o5

) ) Bald bin ich grof
Wortgrenzen werden sicherer.
5 Phonetische Umschrift mit Orthographische GesetzmiBigkeiten ergiinzen das
: : Aus laufn
Rechtschreibmustern: lautgetreue Schreiben. .
- _ _ ) wird laufen
Generalisierendes Schreiben Silben erhalten immer dfier auch Vokale, nasale
Aus Muta

Konsonanten werden beriicksichtigt, auslautendes
-en und -er erhalten ihr g™

Wahrnchmbare, aber fiir das Schreiben irrelevante
Laute werden weggelassen.

wird Mutter

Und aus Kola
folghcher Weise

Neue Schreibstrategien werden iibergeneralisiert. | dann Coler
6 — Ubergang zur entwickelten Grundlegende Kenntnisse unseres Recht- -
Rechtschreibfihigkeit: schreibsystems sind verankert. ‘ Elb I Verbods
Rechtschriftliches Schreiben | Wortaufbau (Morpheme, Wortfamilienprinzip), wird 3
Vor-und Nachsilben und zusammengesctzte Wor- | Aus walyich
ter werden in immer grofierem Ausmali beherrscht. | ;g salyigr
Die Fihigket, Dt:hnungs.- und Dopplungszeichen Und aus Forad
korrckt zu gebrauchen, nimmt zu. .
) o . vielleicht sogar
Zur akustischen tritt dic visuelle Korrekturhilfe. gt o L

Abbildung 3: Schreibentwicklungstabelle von Dr. Falko Peschel. Peschel, F.; Reinhardt, A.:
Der Sprachforscher. Rechtschreiben. Informationen fir Lehrer und Eltern. Seelze 2001.

Exemplarisch soll auf zwei Diagnose-Bégen verwiesen werden, die sich in der Praxis auch fir
den differenzierenden Unterricht in heterogenen Lerngruppen bewahrt haben. Gemeinsam ist
den Tabellen, dass sie auf den oben genannten Entwicklungsstufen basieren, also vom alpha-
betischen und orthografischen System der Rechtschreibung ausgehen, auf die Regelhaftigkeit
der Rechtschreibung bauen und mit jeder Lernfeststellung eine Férderung verbinden. Wobei es
sicher sinnvoll ist, von Kann-Beschreibungen auszugehen, denn bei der Férderung wird ja an die
Inhalte angekniipft, welche die Lernenden bereits beherrschen.
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VOGSV - Verordnung zur Gestaltung des Schulverhaltnisses

Der Fehlerdiagnose-Bogen von Ulrich Horch-Enzian

Der Fehlerdiagnose-Bogen eignet sich fur die Grundschule und fur die Sekundarstufe | und
stammt aus dem Ubungsmaterial Jndividuelle Férderung bei LRS, 4.-7.Schuljahr” (Horch-
Enzian 2008; siehe Materialhinweise). Er Uberprift, inwieweit die Lernenden die vier Strategien
anwenden kdnnen, die im Rechtschreibunterricht vorher eingetibt wurden: Wérter in rhythmische
Sprechsilben zerlegen - Wort oder Silbe verlangern - Wortstamm suchen und verldngern - Worter
merken. Allen Strategien werden Symbole zugeordnet, die Texte der Schilerinnen und Schiler
kénnen dementsprechend analysiert werden.

Klasse: Name: Anzahl der Fehlerstellen:
Ubungs- Fehlertyp Problemstelle Text1 | Text2 | Text3
strategie Silbenbogen/ fehlende Verdopplung bei

rhythmisch tt mm Il nn ss ff ck tz

schreiben A e ALK AL ALY ALY WAL WAL

bei weiteren Doppelkonsonanten

(bb, gg, dd, ...)
falsche Verdopplung bei offenen
Silben: 2 e ie 2

Lo S St

4 a 2 U au g su

At N A A

Laut-Buchstaben- | fehlende/hinzugefigte/verdrehte
Zuordnung Buchstaben

fehlende Oberzeichen

weiterschwingen/ |d/t g/k b/p...
Auslaut verlangern

Elementar-Training

Auslautkonsonant einfach oder
verdoppelt? (z. B. stum oder stumm?)
Auslautkonsonant vor -t/-te ...

Ableiten/ efda eufdu gs/ks...
suchen

h-Warter h (fehlt}y [ (zu viel)
-Laute /v /pfiph

E’ s-Laute s//ss

'g schwierige Anlaute | z.B. Br/Pr  Dr/Tr  GI/KI

Lk Sp St Qu

M E seltene Konsonanter{ dt  qu  chs/ks/x ...

-g Doppelvokale aa ee o0

5 seltene Vokale ai y
Fremdwarter

langes i ader ie z.B. Tiger/Tiere; Biber/Biene; |uni/Cenie

kleine Warter z.B. ab, von, hin, zum, vor, mit

grols/klein

zusammen,
getrennt

das/dass

Kasus-Endungen

R

Regel-Training

Zeichensetzung

© Schoningh
978-3-14-025210-2

Sonstiges/
Auffalligkeiten

Abbildung 4: Fehlerdiagnose-Bogen von Ulrich Horch-Enzian.
Horch-Enzian, U: Individuelle Férderung bei LRS. Paderborn 2008.
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Weiterfiihrende Materialien und Vertiefungen

Das kleine Fehlerregister von Prof. Dr. Sven Nickel

Diese Tabelle wurde zuletzt verdffentlicht im Alfa-Forum 50 (2002) und ist entwickelt worden fir
die Arbeit mit jungen Erwachsenen. Sie ist aber in allen Schulstufen einsetzbar. Die Internetseiten
des Bundesverbands Alphabetisierung (siehe auch die Materialhinweise in dieser Handreichung)
sind eine Fundgrube zur individuellen Férderung fiir Lehrkréfte, die in den oberen Klassen mit
Jugendlichen arbeiten, die das Lesen und die Rechtschreibung nicht im vorgegebenen Tempo
lernen konnten.

DAS KLEINE FEHLERREGISTER

Name, Datum

AT Verwechslung visuell dhnlicher Groph: 1 Raumlege (b/d/q/p, nfu, miw, eifie)
2 sonstige (m/n, a/d, hin, x/k, u/v/w, hik, e/l ...)

Ph isch-phonologische Fehler
BI Hicht-lautbezogene Phonem-Graphem-Zuordnung 3 “willkiirliche® Buchsteben
IIe Verwechslung isch dhnlicher K 4 b/p
allgemein, nicht als Auslout ‘_Sdnt
6 a/k
7 fiw
B s/z
8 m/n
IIb  Ver hslung ckustisch dhnlich 10 rich
diglektal / umgangssprachlich 11 eh/sch
12 sonstige (regional versch.)
IIIa Fehler bei Kensonantenhdufungen 13 alle (om Wortanfang, -mitte, -ende)
14 scht/schp statt st/sp
15 ng, nk
t6qu
17 of
IV Verwechslung akustisch dhnlicher Vokale 18 Vokale
19 kurze Vokale
¥V  Fehler in der Wertdurchgliederung 20 Auslassungen

21 Hinzufiigungen
22 Vertauschungen

g
g
3
g

o fehler & A . g
cI nb:i'tungsfdmlu- 23 Auslautverhdrtungen und -erweichungen
24 Verschriftung von e/d, eu/iu
ITI  Dehrungsfehler ’ 25 Dehrungs-h zu viel

26 Dehnungs-h fehlt
27 doppelter Vekal zu viel
28 doppelter Vokal fehlt

29 ifihfieh statt ie

30 ie start ifih/ieh
III Scharfungsfehler 31 Korsonanten zu viel
32 Kersonanten xu wenig_

IV Schreibung der S-Laute 33 alle
Vo Merkwirter - 4 fiv
35 x/ks/chs

IV Grof- und Kleinschreibung . 37 falsch gro
. 38 falsch klein

g: Sven Nickel

g eV, 1508, 2

Grammatikalische Fehler
bI Se ierul 39 hsufige Morpheme (incl. Affixe) falsch
II  Artikel !mr Kasusunterscheidung) 40 Artikel falsch
IIT Kasus / Flexiensendungen 41 Akkusativ
42 Dativ
43 Genitiv
IV Konjunktionen 44 das/dall, das/dass
VI I und Getr eibung 45 falsch getrennt

46 falsch zusammen

ALrA-FORUM 37 (1995) Seite 15

Abbildung 5: Das kleine Fehlerregister von Prof. Dr. Sven Nickel.

In: Alfa-Forum. 50 (2002).
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Lesen und Rechtschreiben - Diagnose und Férderung
Material- und Literaturhinweise

Als weiterer Schritt des Schriftspracherwerbs werden Diagnose- und Férdermaterialien aufgefihrt,
die sich an den Entwicklungsstufen beim Schriftspracherwerb orientieren. Sie sollen nicht nur den
Lernstand feststellen, sondern auch auf eine sich anschlieBende Férderung hinweisen. Es handelt
sich um eine nicht vollstdndige Auswahl geeignet erscheinender Materialien. Des Weiteren soll
das Diagnoseinstrument flr die Kolleginnen und Kollegen unkompliziert durchfihrbar und in den
meisten Féllen zumindest in einer Kleingruppe einsetzbar sein. Unabhéngig davon ist stets zu
beachten: Das Ergebnis einer Lese- und Rechtschreibdiagnose stellt immer nur eine Momentauf-
nahme dar und kann deshalb nicht der einzige Ausgangspunkt fir die individuelle Férderung sein.
Diein § 38 Abs. 1 VOGSV aufgefiihrten weiteren Beobachtungskriterien (zum Beispiel Motivation,
Lernverhalten) missen mit einbezogen werden. Gemeinsam mit den Lernenden zu entwickelnde
Zielvereinbarungen sind unerlasslich.

Die Schilerinnen und Schiiler werden sowohl in der besonderen Lerngruppe (§ 41 VOGSV) als
auch im Klassenunterricht durch Binnendifferenzierung individuell geférdert. Damit dies gelingen
kann, bendtigen die Lehrkréfte Férdermaterialien, die es ihnen erméglichen, den Unterricht
differenziert zu gestalten. Besonders eignet sich Material, das klar strukturiert, moglichst selbster-
kldrend sowie auf Wiederholungsmaoglichkeiten hin angelegt und somitin der heterogenen Lern-
gruppe einsetzbar ist (zum Beispiel Karteien, Mappen und Arbeitshefte zu Themen-, Ubungs- und
Forderschwerpunkten). In der folgenden Auswahl wurden daher keine Materialien beriicksichtigt,
die fur die therapeutische Praxis oder speziell fir den Einzelunterricht konzipiert sind.

BeidenHinweisenzudenFérder-und Diagnosematerialiensind auch Internetadressenangegeben,
die unter anderem auf den Verband Alphabetisierung und Grundbildung verweisen. Das mag
auf den ersten Blick etwas ungewdhnlich erscheinen, doch die im Jahr 2018 veréffentlichte
LEO - Level-One-Studie”, durchgefiihrt von Professorinnen der Universitdt Hamburg, belegt
die Zahl von 6,2 Millionen funktionalen Analphabetinnen und Analphabeten in Deutschland.
Das bedeutet, dass Lernende und Lehrende schon wéhrend der Schulzeit mit dem Problem des
drohenden funktionalen Analphabetismus konfrontiert sind. Die Schulbuchverlage sind bis auf
vereinzelte Ausnahmen nicht auf dieses Problem eingestellt und bieten fast kein Lernmaterial fir
die héheren Klassen. Der Bundesverband Alphabetisierung und Grundbildung hat Materialien
fur Erwachsene und angehende Erwachsene entwickelt, die fir die Schule verwendbar und unter
den angegebenen Adressen zu finden sind. AnschlieBend an die jeweiligen Bereiche Lesen und
Rechtschreiben finden sich weitere Literaturhinweise, die sich an den Entwicklungsstufen des
Lesens und Rechtschreibens orientieren.



Weiterfiihrende Materialien und Vertiefungen

Lesen - Diagnose (Grundschule und Sekundarstufe 1)

Grundschule

Lenhard, W. et. al.: ELFE Il - Ein Leseverstandnistest fur Erst- bis Siebtklassler - Version Il
Gottingen 2020.

Mayringer, H. et al.: Salzburger Lese-Screening fur die Schulstufen 2-9. Géttingen 2014.

Landesinstitut fur Schule und Medien Berlin-Brandenburg LISUM (Herausgeber): Individuelle
Lernstandsanalysen ILeA 2-5. Schiilerhefte und Lehrerhefte. Berlin, Brandenburg 2010.
URL: https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de unter A-Z > ILeA

Petermann, F. et al.: ZLT-Il Zircher Lesetest-Il. 2. Auflage. Bern 2013.

Hessisches Ministerium fir Kultus, Bildung und Chancen (Herausgeber): Onlinebasierte
Lernverlaufsdiagnostik quop. Wiesbaden 2024. URL: https://kultus.hessen.de unter Unterricht >
Individuelle Férderung >,quop” - onlinebasierte Lernverlaufsdiagnostik

Sekundarstufe I, 5./6. Schuljahr

Landesinstitut fir Schule und Medien Berlin-Brandenburg LISUM (Herausgeber): Individuelle
Lernstandsanalysen ILeA 2-5. Schiilerhefte und Lehrerhefte. Berlin, Brandenburg 2010.
URL: https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de unter A-Z > ILeA.

Lenhard, W. et. al.: ELFE Il - Ein Leseverstandnistest fur Erst- bis Siebtklassler - Version .
Gottingen 2020.

Mayringer, H. et al.: SLS 2-9. Salzburger Lese-Screening fir die Schulstufen 2-9. Bern 2014.
Petermann, F. et al.: ZLT-Il Zircher Lesetest-Il. 2. Auflage. Bern 2013.

Hessisches Ministerium fir Kultus, Bildung und Chancen (Herausgeber): Onlinebasierte
Lernverlaufsdiagnostik quop. Wiesbaden 2024. URL: https://kultus.hessen.de unter Unterricht >
Individuelle Férderung > ,quop” - onlinebasierte Lernverlaufsdiagnostik

Sekundarstufe I, ab 7. Schuljahr

Schneider, W. et. al.: Lesegeschwindigkeits- und Verstandnistest fir die Klassen 5-12+.
2. Uberarbeitete und neu normierte Auflage. Géttingen 2017.

Mayringer, H. et al.: Salzburger Lese-Screening fir die Schulstufen 2-9. Géttingen 2014.

Jugendliche, junge Erwachsene, funktionale Analphabetinnen und Analphabeten

Backhaus, A. et al.: Was ist Sache? Ein Ubungs- und Diagnoseheft fiir den Umgang mit
Sachtexten. Handreichungen. Universitat Siegen 2011.

Backhaus, A.: Lesen und Schreiben. Ein Aufgabenset fir die dialogische Aufgabendiagnostik in
der Alphabetisierung. In: Alfa-Forum. 6 (2011). Seite 21-23.

Hessisches Ministerium fir Kultus, Bildung und Chancen (Herausgeber): Alphabetisierung und
Grundbildung in Hessen. 3. vollstdndig Uberarbeitete Auflage. Wiesbaden 2021.

URL: https://kultus.hessen.de unter Infomaterial > Alphabetisierung und Grundbildung

in Hessen
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Rechtschreibung, phonologische Bewusstheit, Anfangsunterricht - Diagnose
(Grundschule und Sekundarstufe |)

a. Phonologische Bewusstheit und Anfangsunterricht

Barth, K. et al.: Gruppentest zur Friherkennung von Lese- und Rechtschreibschwierigkeiten.
Phonologische Bewusstheit bei Kindergartenkindern und Schulanfangern (PB-LRS). 3. Auflage.
Minchen 2014.

Dehn, M.: Zeit fur die Schrift. Berlin 2013.

Forster, M. et al.: Diagnose und Férderung im Schriftspracherwerb. Leichter lesen und schreiben
lernen mit der Hexe Susi. Ubungen und Spiele zur Férderung der phonologischen Bewusstheit.
13. Auflage. Donauwdrth 2021.

Landesinstitut fir Schule und Medien Berlin-Brandenburg LISUM (Herausgeber): Individuelle
Lernstandsanalysen ILeA 1. Schilerhefte und Lehrerhefte. Berlin, Brandenburg 2010.
URL: https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de unter A-Z > ILeA

Martschinke, S. et al.: Diagnose und Férderung im Schriftspracherwerb. Der Rundgang
durch Horhausen. Erhebungsverfahren zur phonologischen Bewusstheit. 5. Auflage.
Donauwdrth 2021.

Stock, C. et al.: Basiskompetenz fir Lese- und Rechtschreibleistungen (BAKO 1-4). Ein Test
zur phonologischen Bewusstheit fir 1.-4. Klassen. 2. ergédnzte und aktualisierte Auflage.
Gottingen 2017.

b. Rechtschreiben
Grundschule

Brigelmann, H. et al. (Herausgebende): Wie wir recht schreiben lernen. Lengwill 1994.
Eichler, W.: Schreibenlernen. Schreiben - rechtschreiben - Texte verfassen. Bochum 1992.

Landesinstitut fir Schule und Medien Berlin-Brandenburg (Herausgeber): Individuelle
Lernstandsanalysen ILeA 2-5. Schiilerhefte und Lehrerhefte. Berlin, Brandenburg 2010.
URL: https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de unter A-Z > ILeA

May, P.: Hamburger Schreibprobe 1-4. Dortmund 2018.

Peschel, F.; Reinhardt, A.: Der Sprachforscher. Rechtschreiben. Informationen fir Lehrer und
Eltern. Seelze 2001.

Schneider, W. et al.: DERET 1-2 + Deutscher Rechtschreibtest fir das erste und zweite Schuljahr.
Gottingen 2008.

Schneider, W. et al.: DERET 3-4 + Deutscher Rechtschreibtest fur das dritte und vierte Schuljahr.
Gottingen 2008.

Schénweiss, F.: MRA Minsteraner Rechtschreibanalyse. Interaktive Forderdiagnostik mit dem
Lernserver. Munster 2005. URL: https://www.lernserver.de

Winzen, H.: Orthografikus. Bande 1-3. (Férderdiagnose im Begleitheft). 2. Auflage.
Oberursel 2005.



Weiterflihrende Materialien und Vertiefungen

Sekundarstufe I, 5./6. Schuljahr

Landesinstitut fir Schule und Medien Berlin-Brandenburg LISUM (Herausgeber): Individuelle
Lernstandsanalysen ILeA 5. Schilerhefte und Lehrerhefte. Berlin, Brandenburg 2010.
URL: https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de unter A-Z > ILeA

May, P.: Hamburger Schreibprobe 5-10. Dortmund 2018.

Schonweiss, F.: MRA Miinsteraner Rechtschreibanalyse. Minster 2005.
URL: https://www.lernserver.de

Sekundarstufe |, ab 7. Schuljahr

May, P.: Hamburger Schreibprobe 5-10. Dortmund 2018.

Schoénweiss, F.: MRA Minsteraner Rechtschreibanalyse. Minster 2005.
URL: https://www.lernserver.de

Jugendliche, junge Erwachsene, funktionale Analphabetinnen und Analphabeten

Nickel, S. et al.: Selbsteinschatzungsbégen zum Schreiben. Stufe 1-5.
URL: https://abc-projekt.de unter Downloads > Diagnostik.

Nickel, S.: Ein ,kleines Fehlerregister” zur ersten Orientierung. In: AlfaForum. 50 (2002).

Grundschule

Bartnitzky, H. et al.: Férdermaterial Lesen 1-4. Stuttgart 2007.

Brinkmann, E. et al.: Ideen-Kiste |. Unterrichtsideen zum Lesen und Schreiben lernen.
Dortmund 2010.

Fimmen-Marquardt, M. et al.: Logico. Lesen lernen ab 1. Schuljahr. Kartei. Oberursel 2001.

Gerwalin, V.: CopyMap Lesen. Leseaufgaben zu den Grundlagen des Lesenlernens.
(1./2. Schuljahr). Kéln 2010.

Kortmann, S.: Leseschritte 1/2. Oberursel 2006.
Kortmann, S.: Leseschritte 2/3. Oberursel 2006.

Kruse, G. et al.: Lesen. Das Training, 2.-3. Schuljahr. Dortmund 2010. Lesehefte, verschiedene
Schwierigkeitsgrade. URL: https://www.lesebaum.de

Renk, G.: JoJo, Vorbeugen und férdern mit FRESCH. Kopiervorlagen. Berlin 2013.

Tacke, G.: Flussig lesen lernen. 1./2./3. Jahrgangsstufe. Ein Leseprogramm fir den
differenzierenden Unterricht, fir Forderkurse und fir die Freiarbeit. Donauworth 2010.

Thuler, U.: Lesen und Verstehen. Schaffhausen 2010.
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Sekundarstufe |, 5./6. Schuljahr

Bertschi-Kaufmann, A.: Lesen. Das Training. Stufe 1 ab Klasse 5. 2. Auflage. Seelze 2008.
Kruse, G.; Riss, M.; Sommer, T.: Lesen. Das Training 5/6. Aktualisierte Auflage. Stuttgart 2015.

Boyke, K. et al.: Gezielt férdern. Lesetraining 5./6. Schuljahr. Lesen Gben, Texte verstehen.
Berlin 2012.

Druschky, P.: Lernbuch: Lesen 5+6. Texte bearbeiten - verstehen - nutzen. Stuttgart 2010.
Fimmen-Marquardt, M. et al.: Logico. Lieber lesen ab dem 5. Schuljahr. Kartei. Oberursel 2001.

Fischer, U.: Leseférderung nach Kompetenzstufen. Differenzierte Materialien fur die
Klassen 5 und 6. Donauwérth 2012.

Sekundarstufe I, ab 7. Schuljahr

Bertschi-Kaufmann, A. et al.: Lesen. Das Training. Stufe 2. Ab Klasse 7. Seelze 2008.

Cornelsen Verlag (Herausgeber): Gezielt férdern - Lern- und Ubungshefte Deutsch. Lesetraining,
Lesen Uben, Texte erschlieBen. Berlin 2012.

Horch-Enzian, U.: Individuelle Férderung bei LRS. Paderborn 2008.
Riecke-Baulecke, T.: Lesen macht stark. Berlin 2009.

Robben, C. et al.: Gezielt férdern, Lesetraining. Berlin 2010.

Jugendliche, junge Erwachsene, funktionale Analphabetinnen und Analphabeten

Bundesministerium fir Bildung und Forschung und Deutscher Volkshochschulverband
(Herausgeber): Internetauftritt des VHS-Lernportals. URL: www.ich-will-lernen.de

Bundesverband Alphabetisierung (Herausgeber): a3-Themenheftreihe. Die Themenhefte und
die entsprechenden Lehrerhandreichungen sind kostenlos und ausschlieBlich online als PDF-
Dateien abrufbar. URL: https://shop.alphabetisierung.de unter Produkte > Unterrichtsmaterial

Bundesverband Alphabetisierung (Herausgeber): Leicht lesbare Texte.
URL: https://shop.alphabetisierung.de unter Produkte > Unterrichtsmaterial



Weiterfiihrende Materialien und Vertiefungen

Rechtschreibung - Férderung (Grundschule und Sekundarstufe 1)

Rechtschreiben Grundschule

Berger, N. et al.: WorT - Wirzburger orthografisches Training, Bénde 1-2. Berlin 2009.

LeBmann, B.: Rechtschreibbox fir die Grundschule 1-3 (jeweils mit Begleitheft). Heinsberg 2007.
URL: https://www.beate-lessmann.de unter Rechtschreiben > Rechtschreibbox >
Rechtschreibbox Grundschule

Rinderle, B. et al.: FRESCH - Freiburger Rechtschreibschule. 4. Auflage. Buxtehude 2020.
Schénweiss, F. et al.: Férdermappen 1-7. 8. Auflage. Donauwérth 2021.

Tacke, G.: Das 10-Minuten-Rechtschreibtraining. Programm zur Steigerung der
Rechtschreibkompetenz ab Klasse 3. Ubungsheft und Rechtschreibkartei. 13. Auflage.
Donauwdrth 2021.

Winzen, H.: Orthografikus, Bande 1-3. 2. Auflage. Oberursel 2005.

Brinkmann, E.: Rechtschreiben in der Diskussion. Schriftspracherwerb und
Rechtschreibunterricht. Grundschulverband. Neu-Isenburg 2015.

Sekundarstufe I, 5./6. Schuljahr

Balhorn, H. et al.: Denkwege in die Rechtschreibung 4-5, 5-6. Dortmund 2009.
Horch-Enzian, U.: Individuelle Férderung bei LRS. Paderborn 2008.

LeBmann, B.: Rechtschreibbox fur die Sekundarstufe. Heinsberg 2007.
URL: https://www.beate-lessmann.de unter Rechtschreiben > Rechtschreibbox >
Rechtschreibbox Sekundarstufe

Rinderle, B. et al.: FRESCH - Freiburger Rechtschreibschule. Buxtehude 2020.

Schénweiss, P. et al.: Rechtschreibung verstehen und tben. Der Lehrgang fir die
Klassen 5 und 6. Themenhefte 1-9. Hamburg 2006. URL: https://www.lernserver.de

Sekundarstufe |, ab 7. Schuljahr

Cornelsen Verlag (Herausgeber): Férdermaterialien Deutsch. Berlin 2010.
Horch-Enzian, U.: Individuelle Férderung bei LRS. Paderborn 2008.
Jacobs, A. B.: Abschreiben erwiinscht 7/8. Berlin 2008.

Jacobs, A. B.: Abschreiben erwlinscht 9/10. Berlin 2008.

Schénweiss, F.: Fordersequenzen. Der Lehrgang fir Jugendliche und junge Erwachsene.
Bénde 1-5. Minster 2013. URL: https://www.lernserver.de

Jugendliche, junge Erwachsene, funktionale Analphabetinnen und Analphabeten

Bundesministerium fur Bildung und Forschung und Deutscher Volkshochschulverband
(Herausgeber): Internetauftritt des VHS-Lernportals. URL: www.ich-will-lernen.de

Jager, A. (Herausgeberin): lea.-Lernmaterialien. Literalitdtsentwicklung von Arbeitskraften.
Mdinster 2013.

Bundesverband Alphabetisierung (Herausgeber): 1300 wichtige Wérter. Ein Grundwortschatz.
8. aktualisierte Auflage. Miinster 2016. URL: https://shop.alphabetisierung.de/
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Lesen und Rechtschreiben - Literaturhinweise
Angst, G.; Dehn, M.: Rechtschreibung und Rechtschreibunterricht, Handbuch. Stuttgart 2009.

Bayerisches Staatsministerium fir Unterricht und Kultus (Herausgeber): Pro Lesen. Auf
dem Weg zur Leseschule - Leseférderung in den gesellschaftswissenschaftlichen Fachern.
Donauwdrth 2011.

Bertschi-Kaufmann, A.: Das Lesen anregen, fordern, begleiten. Seelze 2006.
Bertschi-Kaufmann, A.: Lesekompetenz, Leseleistungen, Leseférderung (mit CD). Seelze 2007.
Dehn, M.: Zeit fur die Schrift. Berlin 2013.

Legakids-Stiftung (Herausgeber): Internetprojekt mit kostenlosen Informationen und Tipps fur
Eltern, Kinder und Lehrende. URL: https://www.legakids.net

Naegele, I. M.; Valtin, R. (Herausgebende): LRS - Legasthenie in den Klassen 1-10. Band 1.
6. Auflage. Weinheim 2003.

Naegele, I. M.; Valtin, R. (Herausgebende): LRS - Legasthenie in den Klassen 1-10. Band 2.
2. Auflage. Weinheim 2001.

Naegele, |. M.: Praxisbuch LRS. Hirden beim Schriftspracherwerb erkennen - vermeiden -
Uberwinden. 2. Auflage. Weinheim 2021.

Philipp, M.; Schilcher, A. (Herausgebende): Selbstreguliertes Lesen. Ein Uberblick tiber wirksame
Leseforderansatze. Seelze 2012.

Pieper, |. et al.: Lesesozialisation in schriftfernen Lesewelten. Lektlire und Mediengebrauch von
Hauptschilern. Weinheim 2004.

Rosenbrock, C. et al.: Grundlagen der Lesedidaktik. 8. aktualisierte Auflage. Hohengehren 2017.
Rosenbrock, C. et al.: Leseflussigkeit fordern. Seelze 2011.

Sasse, A. et al.; Deutsche Gesellschaft fir Lesen und Schreiben (Herausgebende):
Lesen lehren. Berlin 2005.

Strauli-Arslan, B.: Leseknick - Lesekick. Leseférderung in vielsprachigen Schulen. Zirich 2007.

von Wedel-Wolff, A.: Uben im Rechtschreibunterricht. Systematische Vorschlage fiir die
Klassen 1 bis 4. Braunschweig 2003.

Scheerer-Neumann, G.: Lese-Rechtschreib-Schwéche und Legasthenie. 2. Auflage. Stuttgart 2018

Naegele, I. M.; Valtin, R.: Lese-Rechtschreibschwierigkeiten im Anfangsunterricht.
In: Deutsch differenziert. 3 (2006). Seite 4-8.



Weiterfiihrende Materialien und Vertiefungen

RECHNEN

Die Entwicklungsstufen beim Rechnen

So wie Kinder das Lesen und Schreiben in Stufen erlernen, so wird auch das Rechnen in Entwicklungs-
stufen erworben. Die Kompetenzen in den einzelnen Entwicklungsstufen bauen aufeinander auf.

Das hier vorgestellte Modell zur mathematischen Kompetenzentwicklung (siehe Abbildung 6)
beruht auf einem Konzept von Fuson (1988) und Resnick (1983) und wurde von Fritz et al. (2007)
in etwas modifizierter Form empirisch bestatigt. Das Modell gliedert sich in funf qualitativ unter-
schiedliche Entwicklungsstufen und kann wie folgt beschrieben werden:

Bereits Sduglinge kénnen mit circa einem halben Jahr Mengenverdnderungen im Zahlenraum von
eins bis dreiwahrnehmen. Wenn Kinder sprechen kénnen, erlernen sie beispielsweise durch Reime
oder entsprechende Bilderbiicher die Zahlwortreihe, ohne allerdings ein Zahlenverstédndnis damit
zu verkniipfen. Im Laufe der Zeit entwickeln Kinder ein Verstandnis dafir, dass die Zahlen in einer
ganz bestimmten Reihenfolge angeordnet sind
(Seriationsverstéandnis). Allerdings bleiben die
Zahlworter auf dieser Stufe Bestandteile einer fergloich:
Lautsequenz ohne numerische Bedeutung, ki I
das heif}t, diese Kenntnis kann noch nicht T
dazu eingesetzt werden, um Gegenstidnde zu Loz s
zéhlen. Wenn Gegenstdande mengenmaBig i — ey
miteinander verglichen werden sollen, erfolgt —
. . . . . . Ordinaler Zahlenstrahl

dies Uber eine Eins-zu-Eins-Zuordnung. Dabei

sind Mengen gleich, wenn jedem Gegenstand e

ein anderer Gegenstand zugeordnet werden sSte—r 4w
kann und entsprechend unterschiedlich, wenn S T — |
bei der Eins-zu-Eins-Zuordnung noch Gegen- 2T WIAT us
stande Ubrigbleiben. Die Reihenbildung
und die Féhigkeit, Mengen unspezifisch mit- 1
einander zu vergleichen, sind Kompetenzen, Teile/Ganzes: Relationaler

Zusammensetzen; Zahlbegriff: e

die das Rechnen lernen vorbereiten. Zedegen Dieronaan [ a

Ma.ngel:mls?ekl Seration
auf-fabsteigend

Zahlwortreihe >

Swile1

I Erweiterung der ZWR

Stufe 2

Vermindern -

¥

Stufe 3

\ i
|

({last-word-rule}

Teile/ Ganzes 3 l ,:.» _.:« ;:sf -.:-‘.a.:“'
. | . [
Zerlegharkeit ot |

Im Alter von etwa vier bis funf Jahren lernen
die Kinder, jedes Zahlwort einem Gegenstand o
zuzuordnen (unterstitzend tippen oder zeigen SRR
sie wahrend des Z&hlens hdufig mit dem Finger :
auf den Gegenstand), wodurch eine Eins- drainibis SIS
zu-Eins-Zuordnung zwischen Zahlobjekt und
Zahlwort hergestellt wird. Das Kombinieren der m—

Kenntnis der Zahlwortreihe mit der Fahigkeit, mrmp?}m-pm um'5 Schritte

Gegenstdnde zu vergleichen, fuhrt zu einer § Teb=c A T
neuen Qualitat. Nach Resnick (1983) entsteht i ot /\ = i
in der Vorstellung eine Art Zahlenstrahl. Der i o

Zahlenstrahl wird auf dieser Stufe rein ordinal
verstanden. Die Kinder erfassen jetzt, wie die

Zahlwortreihe aufgebaut ist. Dieses Wissen

B:
|

o

Abbildung 6: Modell zur mathematischen
Kompetenzentwicklung. Fritz, A. et al.: Kalkulie.

wird spater weiter differenziert. Bei manchen Handreichung zur Durchfiihrung der Diagnose.
Kindern wird auch das Rickwértszéhlen bereits Berlin 2007.
angebahnt.
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Im Stufenmodell wird veranschaulicht, was Kinder auf dieser Stufe schon k&nnen: Sie wissen,

° dass die Zahlwortreihe eine feste Abfolge hat,

° dass auf jede Zahl eine bestimmte Nachfolgerzahl folgt,

° dass diese Zahl gréBer ist (aber nicht im Sinne ihrer Machtigkeit, sondern ausschlieBlich
aufgrund ihrer Position in der Zahlwortreihe).

Auch das Verstéandnis der quantitativen Begriffe mehr oder weniger wird durch das Hinzufligen
von Gegenstdnden (Vermehren) oder das Wegnehmen von Gegenstdnden (Vermindern) auf
dieser Stufe ausgebildet. Die Kinder sind dadurch bereits in der Lage, kleine Rechenoperationen
zu lGsen.

Auf dieser Stufe entwickeln die Kinder ein Mengenverstandnis. Das bedeutet, dass sie die Zahlen
nicht ldnger als Positionen auf dem Zahlenstrahl verstehen, sondern erkennen, dass Zahlen fur
die Anzahl der in ihnen enthaltenen Objekte stehen; zum Beispiel sind in der Zahl é die Zah-
len 5, 4, 3, 2 und 1 enthalten. Allein aus dem lauten Zahlen der Kinder |&sst sich nicht ableiten,
dass sie ein kardinales Verstandnis entwickelt haben. Um das zu Uberprifen, ist es wichtig, die
Kinder nach dem Z&hlen zu fragen, wie viele es sind. Kinder, die ein Kardinalzahlverstandnis er-
worben haben,

° missen beim Z&hlen oder Addieren nicht mehr bei der Zahl 1 anfangen, sondern

° kénnen von der mit der Kardinalzahl bezeichneten Menge an weiterzdhlen und kénnen erste

effektive, nicht rein zdhlende Rechenstrategien anwenden.

Auf jeder Stufe wird das Wissen der Kinder vielschichtiger und vernetzter. Auf der vierten Stufe
lernen sie, dass Zahlen jeweils ihre Vorgangerzahlen enthalten. Das bedeutet, dass Zahlen aus
anderen Zahlen zusammengesetzt sind. Sie kdnnen also zerlegt und wieder zusammengesetzt
werden, ohne dass sich die Machtigkeit &ndert. Man spricht hier auch vom Teile-Ganzes-Prinzip.
Differenzierte Aufgabenformate wie ,Gib mir 6 Gummibarchen, 2 davon sollen rot sein.” werden
auf dieser Stufe [&sbar. AuBerdem kommt das Kind zu der Einsicht, dass die Machtigkeit der
Menge jeweils um 1 ansteigt. Lautet die Aufgabe 4 + 3, so kann das Kind vom ersten Summanden
zdhlend um 3 weiter zdhlend rechnen. Die Kinder haben verstanden, dass die Zahl 3 zu jeder
beliebigen Startzahl hinzugezahlt werden kann. Mit der Zeit entwickelt das Kind neben dem
ordinalen und dem kardinalen Zahlenbegriff auch den relationalen Zahlenbegriff. Das bedeutet,
dass zum Beispiel die Zahl 4 auf dem Zahlenstrahl von 0 bis 4 oder von 3 bis 7 oder von 10 bis 14
bestimmt werden kann. Diese relationalen Kenntnisse lassen sich daran erkennen, dass Kinder
Differenzen zwischen zwei Mengen exakt bestimmen kénnen.

Auf der funften Stufe wird das Teile-Ganzes-Prinzip weiter verinnerlicht. Dadurch wird ein nicht
schematischer Umgang mit mathematischen Anforderungen maoglich, zum Beispiel:
° Komplexere Aufgabenstrukturen erkennen und |6sen - insbesondere der flexible
Umgang mit Platzhalteraufgaben
° Kommutativgesetz anwenden
° Zerlegungsstrategien nutzen
° Effektivere Losungswege finden
° Einsicht in die Struktur der Aufgaben erlangen
° Umkehrbarkeit von Additions- und Subtraktionsaufgaben erkennen

Die Teilkompetenzen einer Stufe werden Schritt fir Schritt und Gber einen ldngeren Zeitraum
erworben.



Weiterfiihrende Materialien und Vertiefungen

Rechnen - Diagnose und Férderung

Die im Folgenden aufgefiihrten Diagnosematerialien sind so konzipiert, dass sowohl Vorlaufer-
fertigkeiten zum Rechnen lernen als auch die Rechenfertigkeiten diagnostiziert werden. Die Tests
orientieren sich in der Regel am Rahmenlehrplan und den Bildungsstandards. MaBgeblich fur die
hier genannte Auswahl ist, dass die Diagnosematerialien anwendungsfreundlich und in einer Gber-
schaubaren Zeit durchfliihrbar sind. Das jeweilige Material ist klar strukturiert, méglichst selbster-
kldrend, auf Wiederholungsmaéglichkeiten angelegt und somit in heterogenen Lerngruppen ein-
setzbar. In dieser Auswabhl sind keine Materialien bericksichtigt, die fir die therapeutische Praxis
oder speziell fir den Einzelunterricht konzipiert sind.

Fir den Bereich Rechnen werden reine Diagnose- oder reine Férdermaterialien angeboten. Es
gibt aber auch Materialpakete, die ein Diagnosematerial mit einem dazu entsprechenden Forder-
material enthalten.

Einige computergestitzte Diagnoseinstrumente erlauben die zeitgleiche Testung einer ganzen
Klasse. Diese Ergebnisse liefern Indizien, die bei einzelnen Schilerinnen und Schilern ge-
gebenenfalls fir eine weitere Einzeltestung sprechen. Unerlasslich fir die Diagnose istjedoch eine
nachgeschaltete Uberpriifung in Einzelsituationen, um die bisherigen punktuellen Ergebnisse
zu einem anderen Zeitpunkt noch einmal zu validieren und darliber hinaus Einblicke in die
Denkstrategien der Schilerinnen und Schiler zu erhalten. Erst wenn deutlich wird, an welcher
Stelle im Rechenprozess die angewendete Strategie nicht mehr zielfihrend ist, kann das Kind
individuell geférdert werden. Hierzu reicht eine primér quantitative Testung, wie sie in einem
standardisierten Test durchgefihrt wird, bei Weitem nicht aus.

In der Materialliste sind trotzdem standardisierte Testverfahren aufgefihrt, weil sie gute Aufgaben-
formate enthalten und diese auch informell genutzt werden kénnen.

Um das individuelle Profil der Leistungsschwierigkeiten genau bestimmen zu kénnen, reicht es
nicht aus, festzustellen, dass bestimmte Aufgabenformate nicht beherrscht werden. Bei dieser
ergebnisorientierten Vorgehensweise bleiben konkrete Rechentechniken und Denkstrategien im
Verborgenen und verhindern eine zielgerichtete Férderung.

Andersist das bei der Methode des lauten Denkens, die beiinformellen Tests angewendet werden
kann. Die Schulerin oder der Schiler gibt wahrend des Rechnens Auskunft Gber ihre oder seine
Rechenwege. Durch die Beschreibung der Rechenwege lasst sich nachvollziehen, an welcher
Stelle die angewendete Strategie umstandlich oder falsch ist. In einer entsprechenden Férderung
kann jeder Rechenfehler systematisch aufgeschlisselt und erklart werden. Nur so kénnen schritt-
weise Fortschritte erzielt werden.

Um sich ein umfassendes Bild von der Schilerin oder dem Schiler machen zu kdnnen, sollten
neben den rechnerischen Fahigkeiten ebenso die Leistungsmotivation, das Lern- und Arbeits-
verhalten, die visuelle und auditive Wahrnehmung, das rdumliche Vorstellungsvermdgen sowie
die Konzentrations- und Gedachtnisleistung Uberprift werden.

Jede Lernstandermittlung sollte immer mit den elementaren Grundlagenkenntnissen beginnen
und bis hin zum aktuellen Schulstoff der Schilerin oder des Schilers berlcksichtigt werden.

Bei der Uberpriifung von Schiilerinnen und Schiilern der Sekundarstufe | bedeutet dies, dass
haufig bis zu den Inhalten der zweiten oder dritten Grundschulklasse zuriickgegangen werden
muss. Dies ist notwendig, da in der Regel davon auszugehen ist, dass die Ursache fur die Rechen-
probleme bereits in unzureichenden Kompetenzen im arithmetischen Bereich (zum Beispiel beim
Zahl- und Operationsverstandnis) begriindet liegt.
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Auch Schilerinnen und Schiler in der Sekundarstufe | haben Anspruch auf individuelle Férderung.
Die Regelungen des Nachteilsausgleichs und des Abweichens von den allgemeinen Grundsétzen
der Leistungsbewertung finden bei besonderen Schwierigkeiten beim Rechnen hier nach § 39
Abs. 4 VOGSV keine Anwendung mehr. Dennoch sollte mit den bestehenden Schwierigkeiten der
Schilerinnen und Schiller kompetent und verstédndnisvoll umgegangen werden. Nur so l3sst sich
die Eigenmotivation der Schilerinnen und Schiler aufrechterhalten und nur so kénnen sie den
Teufelskreis aus Misserfolgen durchbrechen.

Rechnen - Diagnose
(Grundschule; die Materialien eignen sich ebenso fiir schwache Schiilerinnen und
Schiiler der Sekundarstufe )

Informelle Tests

Hasenbein, K.: Forderdiagnostik. Aus Fehlern lernen (Klasse 1 bis 4). Braunschweig 2008.
Rinkens, H.-D. et al.: Diagnoseaufgaben Mathematik: Basisfahigkeiten. Braunschweig 2005.
Peter-Koop, A.; Wollring, B.: Elementarmathematisches Basisinterview (EMBI). Offenburg 2011.

Standardisierte Tests

Lorenz, J. H.: Hamburger Rechentest fur Klasse 1-4. Hamburg 2011. Behérde fir Schule und
Berufsbildung, Landesinstitut fur Lehrerbildung und Schulentwicklung Hamburg, MINT Referat.
URL: https://bildungsserver.hamburg.de unter Facher > Grundschulfacher > Mathematik >
Hamburger Rechentest

Van Luit, J. E. H. et al.: OTZ - Osnabricker Test zur Zahlbegriffsentwicklung. Géttingen 2001.

Hessisches Ministerium fir Kultus, Bildung und Chancen (Herausgeber): Onlinebasierte
Lernverlaufsdiagnostik quop. Wiesbaden 2024. URL: https://kultus.hessen.de unter Unterricht >
Individuelle Férderung > ,quop” - onlinebasierte Lernverlaufsdiagnostik

Rechnen - Férderung
(Grundschule; die Materialien eignen sich ebenso fiir schwache Schiilerinnen und
Schuler der Sekundarstufe |)

Bobrowski, S. et al.: Lernspiele im Mathematikunterricht. Berlin 2010.

Gaidoschik, M.: Rechenschwéche verstehen - Kinder gezielt fordern. Ein Leitfaden fur die
Unterrichtspraxis. Hamburg 2014.

Helwig, M.: Férdermaterial: Visuelle Wahrnehmung - Basistraining. Mihlheim an der Ruhr 2008.

Tram, U.; Homering, C. et al.: Férdermaterial: Visuelle Wahrnehmung - Aufbautraining.
Band 2. MUhlheim an der Ruhr 2014.

Krajewski, K. et al.: Mengen, zahlen, Zahlen. Die Welt der Mathematik verstehen. Férderkonzept.
Berlin 2007.

Scherer, P.: Produktives Lernen fir Kinder mit Lernschwachen: Férdern durch Fordern.
Band 1: Zwanzigerraum. 10. Auflage. Hamburg 2018.

Scherer, P.: Produktives Lernen fur Kinder mit Lernschwachen: Férdern durch Fordern.
Band 2: Addition und Subtraktion im Hunderterraum. 8. Auflage. Hamburg 2018.

Scherer, P.: Produktives Lernen fiir Kinder mit Lernschwéachen: Férdern durch Fordern.
Band 3: Multiplikation und Division im Hunderterraum. 8. Auflage. Hamburg 2019.



Weiterflihrende Materialien und Vertiefungen

Tertini, J.: Sachaufgaben strategisch |6sen. Klasse 1-2. Hamburg 2013.

Vogel, H.: Der Zehneriibergang. Aufgaben I6sen mit der Zerlegungsstrategie. Bergedorfer
Kopiervorlagen. Hamburg 2011.

Zwingli, S.: 330 Unterschiede: suchen, finden, weiterdenken. Donauwérth 2009.

Rechnen - Diagnose und Férderung
(Grundschule; die Materialien eignen sich ebenso fiir schwache Schiilerinnen und
Schiiler der Sekundarstufe I)

Bettner, M. et al.: KOMM MIT - RECHNE MIT! Band 1: Ein Férderprogramm fir rechenschwache
Kinder. Basis: Wahrnehmung/Pranumerik. Oberursel 2009.

Bettner, M. et al.: KOMM MIT - RECHNE MIT! Band 2: Ein Férderprogramm fir rechenschwache
Kinder. Stufe 1 A: Zahlenraum bis 10. Oberursel 2009.

Bettner, M. et al.: KOMM MIT - RECHNE MIT! Band 3: Ein Férderprogramm fir rechenschwache
Kinder. Stufe 1 B: Zahlenraum bis 20. Oberursel 2009.

Bettner, M. et al.: KOMM MIT - RECHNE MIT! Band 4: Ein Férderprogramm fir rechenschwache
Kinder. Stufe 2: Zahlenraum bis 100. Oberursel 2010.

Gerlach, M. et al.: Trainingsprogramm Kalkulie. Diagnose- und Trainingsprogramm fur
rechenschwache Kinder. Berlin 2008.

Kaufmann, S. et al.: Rechenstérungen. Diagnose und Férderbausteine. Seelze 2006.
Kaufmann, S.; Lorenz, J. H.: Férder-/Diagnosebox Mathe. Braunschweig 2006.
Simon, N. et al.: Das Diagnose-Férder-Paket 1-4. Offenburg 2009.

Wartha, S.; Schulz, A.: Rechenproblemen vorbeugen: 2.-4. Klasse. Berlin 2012.

Internetverweise und Links

Gaidoschik, M.: Prévention von Rechenstérungen.
URL: https://bildungsserver.berlin-brandenburg.de/praevention-rechenstoerungen

Projekt KIRA - Kinder rechnen anders. Deutsches Zentrum fur Lehrkraftebildung Mathematik.
URL: https://pikas.dzlm.de/

Projekt Mathe inklusiv mit PIKAS. Deutsches Zentrum fir Lehrkraftebildung Mathematik.
URL: https://pikas.dzlm.de/

Projekt PIKAS. Deutsches Zentrum fur Lehrkréftebildung Mathematik.
URL: https://pikas.dzlm.de/

Projekt PRIMAKOM - Primarstufe Mathematik kompakt. Deutsches Zentrum fir Lehrkréftebildung
Mathematik. URL: https://primakom.dzlm.de/
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Rechnen - Diagnose (Sekundarstufe I)

Informelle Tests

Katzenbach, M.: Vom Interview zur Férderung. Beispielmaterialien aus einem
neuseeldndischen Projekt (mit Materialanhang). Braunschweig 2008. In: Grundschule
Mathematik. 40 (2008). Seite 41-42.

SINUS-Transfer Nordrhein-Westfalen (Herausgeber): Kompetenzorientierte Diagnose. Aufgaben
fir den Mathematikunterricht. Stuttgart 2006.

Wartha, S. et al.: Wenn Uben einfach nicht hilft. Prozessorientierte Diagnostik verschleppter
Probleme aus der Grundschule. Hannover 2008. In: Mathematik lehren. 150 (2008). Seite 20-25.

Standardisierte Tests

Jacobs, C.; Petermann, F.: RZD 26. Rechenfertigkeiten- und Zahlenverarbeitungs-Diagnostikum
fur die 2. bis 6. Klasse. Géttingen 2005.

Schaupp, H. et al: ERT 4+. Eggenberger Rechentest. Diagnostikum fur Dyskalkulie fir das Ende
der 4. Schulstufe bis Mitte der 5. Schulstufe. Bern 2010.

Hessisches Ministerium fur Kultus, Bildung und Chancen (Herausgeber): Onlinebasierte
Lernverlaufsdiagnostik quop. Wiesbaden 2024. URL: https://kultus.hessen.de/ unter
Unterricht > Individuelle Férderung > ,quop” - onlinebasierte Lernverlaufsdiagnostik

Rechnen - Diagnose und Férderung (Sekundarstufe |)
Schneider, E. et al.: Dyslexia and foreign Language Learning. David Fulton Publishers 2004.

Prediger, S.; Selter, C.; Nihrenbérger, M.; HuBmann, S. (Herausgebende): Mathe sicher kénnen.
Férderbausteine zur Sicherung mathematischer Basiskompetenzen. Dortmund 2014-2017.

Dieses Programm beinhaltet:

* Forderbausteine Natlrliche Zahlen (ein Themenheft fir Schilerinnen und Schiler und extra
eine Handreichung)

° Forderbausteine Brliche, Prozente, Dezimalzahlen (ein Themenheft fir Schilerinnen und Schiler
und extra eine Handreichung)

° Férderbausteine Sachrechnen (ein Themenheft fiir Schilerinnen und Schiler und extra eine
Handreichung)

Folsch, H.; Kempf, H.; Meerstein, C. et al.: Mathe macht stark 5-8. Berlin 2009-2010.
Dieses Programm beinhaltet Materialien fiir Schilerinnen und Schiler sowie Lehrkrafte zu
grundlegenden Themen dieser Jahrgangsstufen wie Naturliche Zahlen; Flachen, Korper,
Messen; Briiche et cetera.

Hessisches Ministerium fir Kultus, Bildung und Chancen (Herausgeber): Onlinebasierte
Lernverlaufsdiagnostik quop. Wiesbaden 2024. URL: https://kultus.hessen.de unter Unterricht >
Individuelle Férderung > ,quop” - onlinebasierte Lernverlaufsdiagnostik

Hinweis: Da Rechenschwache in der Sekundarstufe | Schwierigkeiten mit Inhalten aus der
Grundschule beinhaltet, sollte auch geeignetes Diagnose- und Férdermaterial fur die
Grundschule genutzt werden (siehe oben sowie das von Jens Holger Lorenz herausgegebene
Grundschullehrwerk Mathematikus 1-4. Braunschweig 2007).



Weiterfiihrende Materialien und Vertiefungen

Literaturhinweise: Mathematik - Grundschule

Da sich die Inhalte der Férderung bei Rechenschwierigkeiten in der Sekundarstufe | primar auf die
Arithmetik beziehen, kann diese Auswahl an Literaturhinweisen, die sich an den Entwicklungsstufen
des Rechnen Lernens orientiert, sowohl Grundschullehrkraften als auch Sekundarstufenlehrkraften
als mégliche Informationsquelle dienen. Bei der Auswahl ist darauf geachtet worden, dass die
Materialien anwendungsfreundlich und Aufgaben in einer Gberschaubaren Zeit durchfiihrbar sind.
Sie sind klar strukturiert, moglichst selbsterklarend, auf Wiederholungsmaglichkeiten angelegt und
somit in der heterogenen Lerngruppe einsetzbar. In dieser Auswahl sind keine Materialien bertck-
sichtigt, die fur die therapeutische Praxis oder speziell fir den Einzelunterricht konzipiert sind.

Fritz, A. et al.: Kalkulie. Handreichung zur Durchfiihrung der Diagnose. Berlin 2007.

Gaidoschik, M.: Rechenschwache vorbeugen. Das Handbuch fir Lehrerinnen, Lehrer und Eltern.
1. Schuljahr: Vom Zahlen zum Rechnen. Wien 2007.

Gaidoschik, M.: Rechenschwéche - Dyskalkulie. Eine unterrichtspraktische Einflihrung fir
Lehrerlnnen und Eltern. Horneburg 2006.

Hasel-Weide, U. et al.: Abldsung vom zahlenden Rechnen. Seelze 2013.

Hess, K.: Kinder brauchen Strategien. Eine friihe Sicht auf mathematisches Verstehen.
Seelze 2012.

Kaufmann, S.: Handbuch fir die frihe mathematische Bildung. Braunschweig 2010.

Krauthausen, G. et al.: Einfihrung in die Mathematikdidaktik - Mathematik Primar- und
Sekundarstufe. Minchen 2007.

Lorenz, J. H.: Anschauung und Veranschaulichungsmittel im Mathematikunterricht. Mentales
visuelles Operieren und Rechenleistung. Géttingen 1998.

Lorenz, J. H. et al.: Handbuch des Férderns im Mathematikunterricht. Braunschweig 2007.
Moser Opitz, E.: Zéhlen - Zahlbegriff - Rechnen. Bern, Stuttgart, Wien 2008.

Schipper, W.: Handbuch fir den Mathematikunterricht an Grundschulen. Braunschweig 2009.
Selter, C. et al.: Wie Kinder rechnen. Leipzig, Stuttgart, Disseldorf 2009.

Wartha, S. et al.: Rechenproblemen vorbeugen. Berlin 2013.

Werner, B.: Dyskalkulie - Rechenschwierigkeiten. Stuttgart 2009.

Erich, C.: Vom Zahlen Uber das ,rechnende Zahlen” zum ,denkenden Rechnen” - mathematisch
fundiert. In: Grundschulzeitschrift. 248/249 (2011). Seite 52-55.

Wittmann, E. C.: Das Projekt ,mathe 2000": Wissenschaft fiir die Praxis - eine Bilanz aus
25 Jahren didaktischer Entwicklungsforschung. Dortmund 2012.

Zimmermann, K. R.: Rechenschwierigkeiten erkennen und bewaltigen - Den Erwerb
mathematischer Kompetenz erleichtern. Weinheim 2014.
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Literaturhinweise: Mathematik - Sekundarstufe |
Dehaene, S.: Der Zahlensinn oder Warum wir rechnen kéonnen. Basel 1999.

Fritz, A.; Schmidt, S.; Ricken, G. et al.: Handbuch Rechenschwache. Lernwege, Schwierigkeiten
und Hilfen bei Dyskalkulie. Weinheim 2017.

Fritz, A.; Schmidt, S.: Férdernder Mathematikunterricht in der Sek. I. Rechenschwierigkeiten
erkennen und Uberwinden. Weinheim 2009.

Landerl, K.; Kaufmann, L.: Dyskalkulie. Modelle, Diagnostik, Intervention. Stuttgart 2013.

Schneider, W.; Kiispert, P.; Krajewski, K.: Die Entwicklung mathematischer Kompetenzen.
Stuttgart 2016.



Weiterfiihrende Materialien und Vertiefungen

ENGLISCH

Besondere Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben im
Fremdsprachenunterricht

Nicht alle Schilerinnen und Schiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen und
Rechtschreiben entwickeln zwangsldufig auch besondere Schwierigkeiten beim Erlernen einer
Fremdsprache. Zahlreiche Faktoren erschweren ihnen aber den Zugang zur Fremdsprache mit
all ihren ungewohnten Strukturen und Regeln. So haben diese Schiilerinnen und Schiler im
Englischen zum Beispiel haufig viel mehr mit der inkonsistenten Graphem-Phonem-Relation
zu kdmpfen als ihre Mitschilerinnen und Mitschiler. Wenn einer Schiilerin oder einem Schiler
bereits im Deutschen die Verknipfung von Lauten mit den sie reprasentierenden Buchstaben
schwerfallt, obwohl dies im Deutschen - verglichen mitanderen Sprachen - noch eher einfach und
regelgeleitet ist, so erscheint ihr oder ihm folglich die deutlich variablere englische Zuordnung,
die auch noch zahlreiche aus der Muttersprache véllig unbekannte Graphenkombinationen
zuldsst, als uniiberschaubar und frei von Regeln, die sich einprédgen und anwenden lassen.

Da die Kommunikation das vorrangige Ziel des modernen Fremdsprachenunterrichts ist, findet
eine explizite Vermittlung von Rechtschreibregeln, die es im Englischen ja trotz der inkonsistenten
Graphem-Phonem-Relation und der schwierigen Orthografie gibt, meist nicht statt. Die Recht-
schreibung begegnet den Lernenden eher als kleiner Teil der Wortbedeutung und wird zu selten
Uber das Erarbeiten des Wortschatzes hinaus thematisiert. Sie bereitet ihnen aber bei der schrift-
lichen Sprachproduktion gro3e Probleme und ist verantwortlich fir das vermeintliche Versagen in
schriftlichen Leistungsermittlungen.

Der moderne Fremdsprachenunterricht fokussiert meist den auditiven Kanal, um dem
kommunikativen Ansatz gerecht zu werden. Zahlreiche Sprechanlasse, Dialoge und authentisches
Material werden den Schilerinnen und Schilern in einsprachiger Umgebung présentiert, um ein
Eintauchen in die Fremdsprache und somit ein mdglichst rasches Anwenden derselben zu er-
moglichen. Laute und Sprachstrukturen werden bevorzugt mindlich und recht schnell mit starker
Progression vermittelt, so dass zum Beispiel Schilerinnen und Schiler mit eingeschrénkter auditiv-
sprachlicher Informationsaufnahme und Schwierigkeiten bei der Verarbeitung und Speicherung
schnell an ihre Grenzen stoBen, ihre Schwachen nicht mehr kompensieren und Fertigkeiten nicht
automatisieren kénnen. lhre speziellen Bedirfnisse werden im Fremdsprachenunterricht kaum
berlcksichtigt und die Zeit, die sie aufgrund ihrer eingeschrénkten Kompetenzen zur Lautdis-
kriminierung bendtigen, um die neuen Laute beziehungsweise Inhalte zu lernen und zu speichern,
wird ihnen nicht gewahrt. Dies fiihrt dazu, dass die Muttersprache beim Versuch, sich in der
Fremdsprache auszudricken, deutlich langer interferiert. Ein schwaches Kurzzeitgedéchtnis und
die fehlende Automatisierung in Wortbildungs- und Grammatikstrukturen in der Muttersprache
kénnen sich intensivieren und zu schlechten Satzstrukturen und fehlerhaften Ubersetzungen mit
vielen Mangeln und Licken fiihren. Dies bedeutet, dass die Schilerinnen und Schdler nicht nur
deutlich mehr vermeintliche Rechtschreibfehler machen als ihre Mitschilerinnen und Mitschiler,
sondern in allen Anwendungsbereichen der Fremdsprache Gefahr laufen, Fehler zu machen, die
es als Entwicklungsschritte zu erkennen und zu berlcksichtigen gilt.
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Die englische Sprache bietet Schiilerinnen und Schilern mit besonderen Schwierigkeiten beim
Lesen und Rechtschreiben eine groBe Auswahl an Fehlerquellen, die Gber die bereits bekannten
Schwierigkeiten in der Muttersprache hinausgehen kdénnen. Doch gibt es auch im Englischen
keine typischen Fehler, die auf besondere Probleme beim Lesen und Rechtschreiben hinweisen
und somit als eindeutiges Indiz im Sinne einer Diagnose der besonderen Schwierigkeiten gelten
kénnten.

Das Wort waht ist zwar ganz klar als Fehlschreibung fir what zu erkennen und somit eindeutig
als Rechtschreibfehler zu identifizieren, ebenso butiful fur beautiful. Wie ist es aber mit was fur
saw, met fir meet oder meat, her fiir here, mice fliir mince oder mit had fir hat? Dies sind Fehler,
die einer Schilerin oder einem Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen und Recht-
schreiben leicht unterlaufen kénnen. Hier werden aus Rechtschreibschwierigkeiten im Englischen
also auch gleichzeitig lexikalische Schwierigkeiten, wenn zum Beispiel durch Buchstabenaus-
lassung oder -hinzufigung, Sukzessionsfehler oder Wahrnehmungsfehler (Unterscheidung von
stimmbhaft/stimmlos, Auslautverhdrtung) sinnverzerrende Woérter beziehungsweise Texte ent-
stehen, Wort- und Satzstrukturen verletzt werden oder einfachste Grammatikregeln - wie das -s der
dritten Person Singular im Simple Present - missachtet werden. Die verallgemeinernde Regelung,
die Rechtschreibleistung bei Schilerinnen und Schilern mit besonderen Schwierigkeiten beim
Lesen und Rechtschreiben auch in der Fremdsprache nicht zu bewerten, ist also gar nicht so leicht
umzusetzen, da Rechtschreibfehler auf den ersten Blick haufig nicht als solche erkannt werden,
sondern als Grammatikfehler bewertet werden. Diese Fehler flieBen dann doch in die Bewertung
mit ein.

Stellvertretend fiir die ganze Bandbreite an Méglichkeiten, die Schiilerinnen und Schiilern mit be-
sonderen Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben das Erlernen der englischen Sprache
erschweren, ist hier eine kleine Auswahl an Fehlern aufgelistet:

° Probleme beim Differenzieren der Vokale: pen - pin - pan, bed - bad

° Probleme beim Differenzieren der Vokallangen: food - foot

* Probleme durch Auslautverhartung: hid - hit, bed - bet, cab - cap, feed - feet
* Probleme beim Differenzieren der Konsonanten: Ben - pen, van - fan

° Raum-Lage-Schwierigkeit bei Buchstaben: huspand - husband
° Raum-Lage-Schwierigkeit innerhalb eines Wortes: was - saw, sign - sing, dosen’t - doesn't
° Raum-Lage-Schwierigkeit innerhalb eines Satzes: Usually | go. - | go usually. - | usually go.

* Deutsch angelehnte Graphem-Phonem-Zuordnung: tschaild - child

° Auslassen stummer Buchstaben: nows - knows, min - mine, niht - night
° Hinzufligen von Buchstaben: schop - shop
* Ersetzen von Buchstaben: broser/braser - brother

° C[k]vora, o, u(cup, case)
° C[s]vor e, i(centre, city)

to - too - two, for - four, their - there - they're, air - heir, meet - meat, red - read, buy - by - bye,
right - write, ate - eight, your - you're
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Ubergeneralisierung:
what - whater

Verkiirzungen, Apostrophsetzung:
don't - do'nt, isn't - isnt’, they're - their

Genitiv-s:
Peters car - Peter’s car - Chris’ car

Graphem-Phonem-Zuordnung:

Laut wird je nach Buchstabenfolge anders verschriftlicht

° zum Beispiel [i:] sea, people, he, ceiling, scene, see, piece, key, police

° zum Beispiel [dz] am Ende des Wortes g (range, fridge) - vor einem Vokal aber j (jungle, joke)

Wie kann man Schiilerinnen und Schiiler mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen
und Rechtschreiben im Fremdsprachenunterricht unterstiitzen?

Damit Schilerinnen und Schiler mit Problemen beim Lesen und Rechtschreiben den Besonder-
heiten im Englischen begegnen kénnen, bendtigen sie Hilfe, um Regeln und Kategorien zu finden
und ihren Schwierigkeiten von Anfang an systematisch begegnen zu kénnen. Sie laufen sonst
Gefahr, sich nur auf ein allgemeines Sprachversténdnis, aber nicht auf sprachliche Details zu
konzentrieren. Dem Gefahrenpotenzial einiger Besonderheiten sollte man mit entsprechenden
MaBnahmen im Englischunterricht begegnen, zum Beispiel:

* Nicht zu viele neue und schwierige Informationen auf einmal sowie auf nur
einem Weg prasentieren
° Individuelle, multisensorische Zugangsmaglichkeiten nutzen
° Sprachmuster nicht nur mindlich prasentieren
° Grundwortschatz einflihren und ausgiebig trainieren, zusatzliche Vokabelumwaélzung
° Lernstrategien des Memorierens von Wortern und Regeln vermitteln
° Woérter trotz des Schwerpunktes auf dem Sprechen und Héren immer wieder schreiben lassen

¢ Lernpartnerin oder Lernpartner (Tandem) zuordnen, deren oder dessen Notizen kopiert
werden kénnen

¢ Bilden von Analogien, Finden von Minimalpaaren

* Metakognitive Denkfahigkeiten ,(thinking skills)” entwickeln lassen; Verbalisieren des
Entdeckungsprozesses des Sprachmusters in allen Bereichen: Grammatik, Syntax, Wortschatz,
Rechtschreibung, Aussprache; gezielt Gber Lernen, Wege, Irrtiimer nachdenken und Sprache
entdecken, kognitive Verankerung erméglichen

° Satz- und Grammatikstrukturen durch Farbabfolge trainieren, das heif3t,immer wieder
dasselbe Farbmuster erstellen

° Rechtschreibregeln und -strategien explizit thematisieren, deren phonologische,
morphologische oder lexikalische Begriindungen veranschaulicht werden

° Morphemen innerhalb eines langen Wortes aufzeigen, sodass das Wort nicht mehr so lang
und damit nicht mehr so schwierig erscheint: zum Beispiel inter-nation-al (Synergie: Suffix
erkennen, Struktur verstehen)

° Héheren Konzentrationsaufwand und kiirzere Konzentrationsspanne berlcksichtigen und die
Probleme der Lernenden durch zusétzliche Wiederholungen, verlangsamtes Tempo und mehr
Zeit auffangen
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Da es besondere Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben nicht isoliert in der Fremd-
sprache gibt, muss die Englischlehrerin oder der Englischlehrer diese besonderen Probleme
auch nicht allein diagnostizieren. Die Klassenkonferenz sammelt, gestitzt auf die Diagnose der
Deutschlehrerin oder des Deutschlehrers, Informationen bezlglich des AusmaBes der besonderen
Schwierigkeiten. Die Fremdsprachenlehrkraft muss sich von den individuellen Schwierigkeiten
der jeweiligen Schiilerin oder des jeweiligen Schiilers beim Erlernen der Fremdsprache ein um-
fassendes Bild machen und abwégen, wie die Schilerin oder der Schiler geférdert werden kann
und wie ihre oder seine spezifischen Probleme aufgefangen werden kénnten. In der Klassen-
konferenz beraten dann alle Teilnehmenden Uber die geeigneten FérdermalBnahmen fir alle be-
troffenen Facher und schreiben diese im Férderplan fest.

Um Schilerinnen und Schiilern mit besonderen Schwierigkeiten beim Lesen und Rechtschreiben
die Freude an der Fremdsprache zu erhalten und den Fremdsprachenunterricht nicht zu einem
Ort der Frustration, des Misserfolgs und der Versagenséngste werden zu lassen, brauchen diese
Schilerinnen und Schiler nicht nur besonders viel Kraft, Flei3, Motivation und Zeit, sondern vor
allem auch die ermutigende Unterstlitzung und das Verstandnis der Lehrerin oder des Lehrers.

,Even if the student is never able to produce brilliantly written language or to read particularly
well, confidence in listening, understanding and speaking the language of choice must be the
main aims of our teaching to dyslexic students who already struggle to read and write in their
native language.” (Schneider 2003).



Weiterflihrende Materialien und Vertiefungen

MATERIAL- UND LITERATURHINWEISE

Schulbuchverlage haben erstin den letzten Jahren damit angefangen, Materialien herauszugeben,
die sich mit der Férderung von Schilerinnen und Schilern mit besonderen Schwierigkeiten beim
Lesen und Rechtschreiben im Fremdsprachenunterricht beschéftigen, und das Angebot wird in-
zwischen immer mehr erweitert.

Schneider, E. et al.: Dyslexia and foreign Language Learning. Abingdon 2003.

Fir weitere hilfreiche Literatur- und Materialhinweise sowie bei Fragen zu diesem Thema
wenden Sie sich bitte an die Projektbiros ,Individuelle Férderung” in Mittelhessen, Nordhessen
und/oder Stidhessen (Arbeitsstelle fir Diversitat).

Internetauftritt des Hessischen Ministeriums fur Kultus, Bildung und Chancen.
URL: https://kultus.hessen.de unter Unterricht > Individuelle Férderung
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